PRZYJACIEL SZKOLY

NR 3 1 LUTEGO 1937 ROK XVI

JAK UL0zYC PRACE SAMOKSZTALCENIOWA
W GRONIE NAUCZYCIELSKIM

O potrzebie pracy samoksztatlceniowej i doksztatlceniowej wsrod
nauczycielstwa jesteSmy wszyscy przekonani najzupetniej. Jej po-
trzeba jest zwigzana z postepem nauk wchodzacych w zakres prak-
tyki szkolnej jak i zmianami w postepowaniu w pracy pedagogicz-
nej i dydaktycznej. Na przestrzeni lat kilkunastu zmienito sie u nas
bardzo duzo. Co obowigzywato temu jeszcze lat kilka, obecnie by-
wa potepione: nowi ludzie nowe gtoszg zasady i po-
ciggajg za sobg $wiat pedagogiczny. Nie chcac sie gubi¢ wsréd licz-
nych kwestii zywo dotyczacych szkoty, jej celéw i zadan, nau -
czyciel stale winien trzyma¢ reke na pulsie
zycia i pracy pedagogicznej.

Dwie jednak stajg na tej drodze przeszkody — brak czasu
i trudnosci natury materialnej. Jakkolwiek przeszkody te powstrzy-
mujg nauczyciela w dgzeniu do dostosowywania sie do coraz to in-
nych warunkéw, nie nalezy poddawac sie im z rezygnacja. tamanie
pietrzacych sie przeszk6d przynosi zadowolenie i pcha do rozwig-
zywania coraz trudniejszych zagadnien. Pokonywanie trudnosci
przerastajacych sity pojedynczego czlowieka utatwia nam wysitek
wspdélny. Grono nauczycieli, zwaszcza liczniejsze, to zespo6t ludzi
skazanych na wzajemng pomoc, przede wszystkim w czasach, Kie-
dy tej pomocy od zewnatrz spodziewac sie nie mozna. Zasada sa-
mowystarczalno$ci powinna i tu znalez¢ szerokie zastosowanie.

Nauczycielstwo szkél powszechnych uczestniczy co prawda
w konferencjach rejonowych, lecz i pod tym wzgledem nie najle-
piej nam sie powodzi: do oddalonej o kilkanascie kilometréw szko-
ty trudno dzi$ pojecha¢ wobec braku funduszéw (w kasie szkolnej)
na zwrot rzeczywistych kosztow podrézy. Konferencje reprezentu-
jace nauczycielstwo z réznych osrodkow pracy pedagogicznej nie
zawsze zadowalajg potrzeby pewnej szkoty, gdyz co szkota, to nie-
omal inne wysuwajg sie zagadnienia. Totez, jakkolwiek praca kon-
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ferencyjna zyskuje przez obestanie konferencji przedstawicielami
réznych osrodkoéw, potrzeba poza tg pracg pewnej pracy ,na
witasnym podwdédrku pedagogicznym".

Od organizacji tej pracy i metody jej stosowania — zalezg jej
wyniki. Dobrze bedzie, jezeli wsrdod grona uzna sie koniecznos$é
i celowo$¢ samoksztatcenia sig, jezeli inicjatywa wyjdzie choéby od
jednostek. O ile to nie nastapi a kierownik jest przekonany, ze bo-
daj najlepszym S$rodkiem ku wusunieciu brakéw i niedociggnieé
w pracy szkolnej bedzie wspdlna wymiana zdan, oparta na spostrze-
zeniach, poczynionych i notowanych przez diuzszy czas, wystepuje
z inicjatywa i przygotowanym planem, ktérego jednakze na razie nie
wysuwa chcac wpierw zbada¢ kierunek i nasilenie zainteresowa-
nia grona. Grono powiadomione o tego rodzaju punkcie porzgdku
obrad zebrania rady pedagogicznej, zastanowi sie nad istotnymi
potrzebami wiasnymi odczuwanymi nieraz od diuzszego czasu. Na
porzadek obrad nastepnych zebran posypig sie kwestie liczne i cie-
kawe. O ile by i to nie miato nastgpi¢, kierownik w spos6b delikat-
ny zrealizuje przez siebie przygotowany plan, zaczepiajac o fakty
wigzgce sie $ciSle z przewidzianymi tematami. Grono ustalajgc te-
maty na nastepne zebrania bedzie wspoipracowato z kierownikiem,
wytworzy sie atmosfera wzajemnego zaufania: nie bedzie $ladu na-
rzucania sie jedno drugiemu. W takiej atm osferze naj-
lepiej dojrzejg owoce wspo6lnego, rzetelnego
wysitku.

Nie od rzeczy bedzie przypomnienie, ze zebrania rady pedago-
gicznej, poswiecone samoksztatceniu, nie moga byé za czeste i za
dtugie, ze porusza¢ winny kwestie naprawde wazne i istotne, ze nie
moga traci¢ charakteru samoksztatceniowego. Jezeli idzie o udziat
cztonkéw grona, to udziat ten winien obowigzywaé wszystkich,
gdyz zebrania te — to rozszerzona forma zebran rady pedagogicz-
nej. Nie przypuszczam, by ktokolwiek z grona nie pragnat tej pra-
cy. Trzeba w niej zasmakowaé. Od kierownictwa bedzie zalezato
we lwiej cze$ci powodzenie tej pracy. Ws$rdd poruszanych bedg
kwestie dotyczgce catego grona — kwestie natury pedagogicznej,
og6Inodydaktycznej i administracyjnej oraz zagadnienia wiecej spe-
cjalne, w ktorych zainteresowane beda jednostki: nauczyciele jed-
nego lub pokrewnych przedmiotow, nauczyciele klas pierwszej
i Dugiej. Ze wzgledéw zasadniczych nalezy urzadza¢ zebrania pod
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powyzszym katem widzenia, inaczej bowiem nie osiggnie sie zain-
teresowania sprawami tak bardzo potrzebnego do zdobywania
realnych wynikéw. Uniknie sie przy tym przecigzenia poszczeg6l-
nych sit nauczycielskich.

Przechodzagc do metody pracy na zebraniach
poswieconych sprawom samoksztatcenia zaznaczy¢ wypada, ze pra-
ca ta musi by¢ nastawiona praktycznie w oswietleniu teoretycznym.
Podstawg pracy bedzie referat jednego z zainteresowanych nauczy-
cieli. Referat ten musi by¢ obmyslany na dluzszy czas naprzod.
Referent nie tylko musi zbada¢ praktyczne zagadnienia czy niedo-
magania, powstate na terenie szkoty (potrzeba wiec skomunikowa-
nia sie z kolegami), ale musi ponadto sie zorientowaé w litera-
turze danego zagadnienia, by moc udzieli¢ odpowiedzi na zapyta-
nia. Po przedyskutowaniu zagadnienia ustalamy pewne wytyczne
majgce odtad obowigzywal na terenie szkoty lub przypominamy
juz ogolnie przyjete i przestrzegane zasady opierajagc sie na nor-
matywach (program, statut, okélniki wtadz szkolnych). Zagadnienia
bedg przerézne nie zawsze nowe, jednak zawsze aktualne.

Rogozno (woj. poznanskie). Aleksander Urbanski.

Z DZIEJOW KONFERENCJI REJONOWYCH W 0.

Bardzo tresciwe chociaz krétkie sg dzieje konferencji rejono-
wych w O. Najciekawsze datujg sie od roku 1933. W tym to czasie
program konferencyj wypetniany byt przez nauczycielstwo poszcze-
go6lnych szkdét, ktérych w naszym miescie jest cztery. Niestety za-
znaczy¢ wypada, ze byt to okres fatszywej emulacji.
Kazda szkota chciata sie przed innymi popisa¢, ba pragneta nawet
sie wywyzszyé. Nic by moze nie byto w tym zdroznego, gdyby nie
fakt, ze wywyzszenie to odbywalo sie kosztem drugich. Bywatly
wypadki, ze dobrze przeprowadzong lekcje praktyczng lub dosko-
naty referat w dyskusji ,kapano bezlitosnie do suchej nitki#4 jedy-
nie dlatego, bo na ubiegtej konferencji obecny prelegent lub pro-
wadzacy lekcje naszym referatom i lekcjom tatki przypinat”.
Trzeba mu sie wiec odwdzieczyé i to z procentem, niech wie, ,ze
nasza szkota nie jest gorsza od innych4 Czasem az jaskrawie widaé
byto ze kto$ ,w calym dziury szukat4 bo chciat pomsci¢ ,krzyw-
de# zadang na poprzednich konferencjach.
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Nic nie wrézyto poprawy. Przeciwnie — przekora zaczeta col
raz czeSciej szczerzy¢ zeby wasnigc kolezanki i kolegéw miedzy
sobg. Przewodniczacy konferencyj rece zatamywal ale na zio rady
nie znajdowat. Biedny sekretarz redagowat sgzniste — a w rzeczy-
wistosci mato wartoSciowe — protokéty z nieciekawych dyskusyj.

Szukam wyjscia prowadzgcego na lepsza
droge. Tegie glowy zaczely studiowa¢ Glos, Ruch Pedagogiczny
i inne pisma fachowe, aby z nich dowiedzie¢ sie, jak inni konfe-
rencje przeprowadzajg. Niestety — nic nie znaleziono.

Stan taki trwat do roku szkolnego 1935/36.

Az wreszcie, nie wiadomo skad, padta mys$l stworzenia
sekcyj, w ktérych zgrupujg sie zainteresowani badz to przy-
rodg lub geografig, klasami nizszymi, zajeciami praktycznymi, éwi-
czeniami cielesnymi, matematyka itp. Niech do tych sekcyj nalezy
nauczycielstwo ze wszystkich szkét, niech program poszczegélnych
konferencji wypetniajg sekcje a nie szkoty. Po wsp6lnym porozumie-
niu ustalono, ktore sekcje i w jakim czasie wypetnig program kon-
ferencyj. Potoczyta sie praca. Razem w harmonii i zgodzie poczeli
Cztonkowie poszczegolnych sekcyj, rekrutujgcy sie ze wszystkich
szkot, opracowywac referaty i konspekty lekcyjne. Wybierali potem
sposrdd siebie jednego, ktory lekcje przeprowadzat czynigc to oczy.,
wiscie pod wywieszkg sekcji, w ktérej pracowat, a nie szkoty,
w jakiej uczyt. NajczesSciej lekcje przeprowadzali ochotnicy. W dy-
skusjach, wyjasnien lub odpowiedzi na zapytania w sprawie lekcji
tub referatu udzielat nie tylko prelegent wzglednie prowadzacy
lekcje, ale wszyscy cztonkowie sekcji, ktérzy konspekt lub referat
opracowywali.

W roku obecnym jak i w poprzednim prowadzimy konferencje
w ten sposéb. Praca idzie sktadnie bez najmniejszych swarow.
Rozszerzono tylko zakres pracy poszczeg6lnych sekcji. Oto na kon-
ferencjach, kazda sekcja moze co$ da¢ ze swych zdobyczy nauko-
wych, jakie w okresie miedzykonferencyjnym posiadta. Moze réw-
niez radzi¢ eie zebranych w pewnych zagadnieniach, ktére napotkata
w swej pracy, a jakich nie moze sama rozwiagza¢. Zazwyczaj, nawet
trudne zagadnienia w ogdlnej, rzeczowej dyskusji znajdujg swe roz-
wigzanie.

O. J.J
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WYCHOWANIE JAKO CZYNNIK PRZEBUDOWY
SPOLECZNEJ

Zaréwno prasa codzienna jak i periodyki poswiecajg w ostat-
nim czasie wiele miejsca sprawom wychowania i szkolnictwa. Sg to
jednak zazwyczaj bezprogramowe i oklepane banaty, hasta, aktualne
w kazdej szerokosci i dtugosci geograficznej, a poza tym w kazdym
spoteczenstwie zaréwno pierwotnym jak i wspoéiczesnym. W ty-
godniku Nardd i Panstwo jednakze znalaztem bardzo ciekawe
uwagi, ktére chce ponizej przedstawic:

.Przebudowa spoteczna nie moze sie dokonac jedynie na pod-
stawie takich czy innych aktéow (ustaw, dekretow) panstwowych.
Wprawdzie niejedno mozna na tej drodze przys$pieszy¢ i utatwic,
mnostwo energii pozytecznej przez zazegnanie konfliktow zaoszcze-
dzi¢, ale samo dzieto przebudowy musi byé wynikiem pracy zbio-
rowej, przebudowy nietylko urzadzen i norm, aile takze przeobrazen
wewnetrznych, zachodzacych w psychice zbiorowej i indywidualnej.
Jesli wiec kto$ domaga sie urzeczywistnienia sprawiedliwosci spo-
tecznej, ale nie wycigga z tego postulatu konsekwencyj zyciowych
w stosunku do siebie i nie probuje wiasng praktyka zyciowg wy-
przedza¢ nowego tadu, daje Swiadectwo, ze postulat ten jest w jego
ustach wytgcznie frazesem. Wiecej nawet, przeobrazenia w psychice
powinny wyprzedza¢ normy ustrojowe, bo gteboko$¢ przemian
w okresie przebudowy zalezy od tego, ile ,jutrzejszych# urzadzen
zbudowano w dniu minionym#

Okazuje sie zatem, ze najw azniejszym czynnikiem
przebudowy spotecznej jest wychowanie.

»Nigdy jeszcze wiara w wychowanie i jego znaczenie nie Swie-
cita tak wielkich triumfow jak obecnie, ale tez nigdy wychowanie
nie byto tak potrzebne dla wyzwolenia z chaosu, zagrazajgcego
zyciu zbiorowemu. Powodzenie najszlachetniejszych nawet zamie-
rzen zalezy w wiekszym niz kiedykolwiek stopniu od charakteru
i skutecznosci wychowania. Stusznie jeden z najwiekszych Polakéw
powiedziat, ze polityk buduje z materiatow, ktére sg do rozporza-
dzenia, zuzytkowujac nawet najlichsze, ale kto$ musi robi¢ cegty#

W Swietle tych pogladéw, jakze smutnie przedstawia sie po-
tozenie naszej szkoty i jej duszy tj. nauczyciela. Milion dzieci poza
murami szkoty, szesnascie tysiecy bezrobotnych miodych sit nauczy-
cielskich, garngcych sie na front pracy przebudowy spotecznej.
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Autor zastanawia sie nad stosunkiem szkoly do wysunietego
zagadnienia. Zapytuje, co robi szkota, jako najwazniejsza instytucja
wychowawcza, czy uswiadamia sobie w catej petni doniostg role wy-
chowawczg jako twoérczego czynnika przebudowy spotecznej.

,Odpowiedz na te pytania nie jest prosta, jezeli nie ma by¢
powierzchowna. Niewatpliwie szkota polska przeszta w ciggu ostat-
nich lat gteboka przemiane. Stara sie zespoli¢ swg prace z zyciem
panstwa i spoteczenstwa i utatwi¢ miodziezy wspoétzycie w pokole-
niu historycznym, ktére wywalczyto niepodlegtos¢. Stara sie szukac
kontaktu z zyciem i stawia¢ miodziez w sytuacjach, skianiajgcych
do aktywnej postawy wobec wazniejszych przejawdw zycia zbio-
rowego”

Stwierdzenie to mite jest dla nas nauczycieli, ktdrzy zycie
i najlepsze swe sity poswiecamy sprawie wychowania, rozumianego
jako gtowny czynnik przebudowy spotecznej. Nalezato by sie spo-
dziewaé¢, ze Nardd i Panstwo a za nim cata powazna prasa perio-
dyczna dopomogg szkole i nauczycielstwu do wybrniecia ze $lepych
uliczek. N auczyciel, kiladac cegietki pod przysztg przebu-
dowe spoteczng, musi znalez¢ poparcie i zrozumie-
nie szerokich sfer spotecznych, obok szkoly stangé musi zwarcie
inteligencja polska, chtop i robotnik, bez wzgledu na przekonania
partyjno-polityczne czy wierzenia religijne.

Trzeba uswiadomié¢ sobie jasno, ze wszelkie ataki na szkote
i nauczycielstwo (ktére chyba szczeg6lnie w dzisiejszych czasach
pracuje nie tylko dla poboréw), op6zniajg cementowanie tej budo-
wy, gdy natomiast zrozumienie i zyczliwe, czynne poparcie wysit-
kow szkoty i nauczycielstwa stwarza podatny grunt pod budowe
przysztej rzeczywisto$ci polskiej, opartej o $Swiat pracy.

Jednym z czynnikéw przyspieszenia budowy jest mozliwie jak
najwyzsze wyksztatlcenie nauczycielstwa i zapewnienie mu warun-
kow spokojnej twdrczej pracy.

Katowice Zygmunt Gryn

Bedzie to dla wychowawcy chluba, jezeli na wychowanku podlegtym jego
wtadzy pozostanie czyste i niezatarte pietno osobowo$ci, rodziny, pochodzenia
i narodu. Jan Fryderyk Herbart.
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EPIZODYCZNOSC W NAUCZANIU HISTORII

Numer 17 z ub. r. Przyjaciela Szkoty porusza w dziale ,Nasze
Echa#4 nauczanie epizodyczne i systematyczne. W uwagach doty-
czacych tego tematu nie znajdujemy jednak zadnej wzmianki o tyra,
ze w mys$l nowych programoéw w nauce historii w szkole powszech-
nej dominowaé winno wtasnie nauczanie epizodyczne nawet poza
klasg czwartag. Wszak epizody-fragmenty, lub jak je program na-
zywa, ,0brazy“ przesztosci sa przedmiotem lekcji historii w kla-
sach V i VI. Uwagi o tym znajdziemy w programie na str. 287.
Tam tez program dobitnie podkresla, ze lekcje historii nie moga
»Stanowi¢ zadnego systematycznego kursu historii4 Wynika z tego
w dalszej konsekwencji, ze kazdy epizod z przesztosci, o jakim sie
uczniowie dowiaduja, ma zawiera¢ jedynie odpowiedZ na pytanie:
»Jak byto?4 a nie podawaé¢ materiatu, odpowiadajagcego na pytanie:
»Dlaczego tak bylo?“ Nie wyklucza takie postawienie sprawy moz-
liwosci, ze uczniowie bedag przy koncu lekcji samorzutnie raz po
raz pytali, czemu wtasnie tak byto. A wtedy nie moze by¢ mowy
0 tym, zeby poming¢ milczeniem pytania uczniéw o przyczyny,
a czasem i o skutki tego czy owego faktu historycznego. Chodzi
jednak o to, by nauczyciel w trakcie opowiadania lub w ogdle pod-
czas przerabiania nowego materiatu nie uwazal zagadnienia przy-
czyn i skutkéw za integralng cze$¢ tematu, bo to byloby sprzeczne
z zasadg nauczania epizodycznego, majgcego za zadanie jedynie
przygotowanie do nauczania systematycznego, dopuszczalnego w na-
uce historii dopiero na Ill szczeblu szkoty powszechnej i w gimna-
zjum.

W charakterze nauczania epizodycznego lezy takze, jakoby
poszczego6lne obrazy, w jakich przedstawiamy przeszto$¢, ze soba
sie nie tgczyty. Jest to jednak tylko pozér, gdyz przy blizszym za-
poznaniu sie z nimi przekonamy sie, iz program wyznaczyt dla
wszystkich obrazéw-epizodéw pewne idee przewodnie w formie te-
matéw syntetycznych. Takich logicznych catosci przewiduje pro-
gram dla klasy V sze$¢ dla klasy VI cztery, a znamy je dobrze pt.
,Budowa, upadek jednos$ci itd. PaAstwa Polskiego#4 Nie ma zatem
potrzeby innego taczenia materiatu lub uzupetnienia programu
przez opracowywanie opuszczonych kroléw i faktow historycz-
nych. Uklad materiatu historycznego jest epizodyczny, t. zn. ze po-
szczeg6lne tematy stanowig luzne fragmenty-epizody-obrazy i ,nie
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sq zwigzane zadng narracjg ciggtg". W nauczaniu historii w kl.
V i VI nie chodzi przeciez o danie skrotu historii, jak to
miato miejsce dawniej w naszych szkotach, kiedy uktad materiatu
byt koncentryczny a nie epizodyczny. Che¢ za$ uzupetniania ten-
dencyjnie przez program opuszczonych faktéow jest w uczacych cza-
sami dos¢ silna, a tym silniejsza dlatego, ze uczniowie nieraz wprosi
pytaja o pewne wydarzenia, o ktérych majg jakie$ wiadomosci, na-
byte badz to na podstawie lektury, badz tez z ilustracyj — np. po-
czet kroléw polskich — albo nawet z nauki religii. Mam tu na my-
§li czesto przez uczniéw wspominane zabdjstwo Bolestawa Il po-
petnione na osobie biskupa krakowskiego Stanistawa Szczepanow-
skiego. Chiopcy tez chetnie moéwig o swym patronie, $w. Kazimie-
rzu, synu Kazimierza Jagiellonczyka. A wreszcie przytocze jeszcze
fakt, ze jeden z moich uczniow, chtopiec inteligentny, twierdzit,
iz w jego podreczniku historycznym *) jest ,btad rzeczowy". Tam
bowiem napisano, ze Mieszko — zamiast Bolestaw — ,stangt sil-
nie nad Odrg". Trzeba bylo wiec chtopakowi ttumaczy¢, ze w wy-
prawie na Niemcoéw brali udziat Bolestaw Chrobry i jego syn Mie-
czystaw.

By jednak epizodyczne nauczanie historii nie spowodowato
u uczniébw dezorientacji w czasie, wyznaczyt program w klasie V
sze$¢, w klasie VI za$ dwanascie dat historycznych dla zapamie-
tania i orientacji uczniéw w minionych wiekach. Uczacy za$ utwier-
dzi ich w chronologicznym nastepstwie faktow historycznych, jesli
zwroci uwage na kolejnos¢ Bolestawow, podkreslajgc, ze Bolestawa
Chrobrego oznacza historia jako Bolestawa |, Bolestawa Krzywo-
ustego jako Bolestawa 111, Bolestawa Wstydliwego jako Bolestawa
V, lub tez oznaczy krétko stopien pokrewienstwa Krzywoustego do
Chrobrego mianem praprawnuka.

Program — mowigc o konstrukcji fragmentdw-obrazéw —
okre$la takze, co ma by¢ ich przedmiotem i trescig. Przewiduje on
w tej materii trzy mozliwoséci, mianowicie takie, w ktérych przed-
miotem obrazu jest posta¢ centralna, zespét ludzi albo tez miej-
scowo$¢. Kazdemu przedmiotowi posSwieca za$ szczegOtowe uwagi
metodyczne. (Zob. Uwagi do catosci programu, str. 287). Sg one
wazne dlatego, ze ,wprowadzajg do dydaktyki historii w Polsce
nowg szczegOtowa interpretacje pojecia ,obrazu™ historycznego ja-

1) Pohoska-Wysznacka: Z naszej przeszto$ci — str. 14.
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ko metode'l Jakkolwiek uwagi do programu zawierajg obfite i zro-
zumiale wskazéwki metodyczne, to warto jednak m. zd. poréwna¢c
z nimi lekcje z historii, ogtoszone na lamach Przyjaciela Szkoty
w ostatnich dwu latach, oraz materiat historyczny podany w pod-
recznikach H. Pohoskiej i M. Wysznackiej Z naszej przesztosci oraz
W. Jarosza Opowiadania z dziejéw ojczystych. W lekcjach nie cho-
dzi mi o krytyke poczynan dydaktycznych, ale jedynie o pewng
analize ,obrazull jaki przedstawiajg.

Otwdrzmy zatem rocznik 1935 Przyjaciela Szkoty na str. 775
Znajdziemy tam lekcje dla ki. V pt. Odzyskanie Pomorza za Kazi
mierzg Jagiellonczyka. Mamy przed sobg typ obrazu ze-
spotow ego. Wystepuje w nim przeciez ludno$¢ Pomorza, a wiec
przygodne zespoty os6b, ktdre tgczg wyznaczony cel i pew-
ne okres$lone dziatanie polityczne. W mys$l programu nalezy uwy-
pukli¢ w gtdwnym temacie trzy obrazy, mianowicie: przyjecie po-
stow pruskich przez kréla w Krakowie, zwyciestwo pod Puckiem
oraz pok6j torunski. Uczen musi na kazdym z tych obrazéw uj -
rze'¢ ludzi zywych, a wiec mowigcych i dziatajacych, bo tylko
w ten spos6b mozna powiekszyé konkretno$¢ gtéwnego epizodu.
Mowiace i dziatajace jednostki oraz mniejsze i wieksze zespoty przy-
czynig sie do tego, ze fakty polityczne stang sie bardziej uchwytne
i realne, przez co zostang dopiero nalezycie przez uczniéw zrozu-
miane. Uczniowie muszg wprost w idzie¢ zdarzenia te na obra-
zie a nie tylko o nich stysze¢ lub otrzymywac¢ wiadomosci. Na tym
polega zasadnicza r6znica miedzy dzisiejsza a dawniejszg metoda
nauczania historii na szczeblu 11 szkoty powszechnej. | dopiero
obrazy barwnie i plastycznie przez nauczyciela w lekcji przedsta-
wione moga nastepnie sta¢ sie materiatem do dyskusji i mogg oswie-
tli¢ juz nie tylko sam fakt polityczny ale réwniez zwigzane z nim
momenty spoteczno-gospodarcze i kulturalne.

I program podkresla konieczno$¢ potegowania konkretnosci
i barwnos$ci obrazu ,przez wyréznianie w zespole drobniejszych
grup oraz sktadowych czesci akcji ogolnej zespotull (str. 288). Lek-
cja zacytowana uwzglednia wymagania programu. Wszak jest w niej
mowa 0 mieszczanstwie torunskim, o postach pruskich i przemo-
wieniu J. Bazynskiego. Poniewaz dziatajacy zesp6t nie zawsze sam
wystepuje, lecz obok bohaterskich jednostek, mozna — mdwiac da-
lej o bitwie pod Puckiem — tgczy¢ go z Piotrem Duninem.
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Przejdzmy teraz do drugiego rodzaju obrazow zespotowych,
tj. takich, ktore przedstawiaja zespoty trw ate. Poniewaz
w Przyjacielu Szkoty nie ma lekcji, ktora mogtaby osSwietli¢ to za-
gadnienie, wezmy do pomocy cytowane juz poprzednio podreczniki
do nauki historii.

Zdaniem twoércow programow nalezy uwazaé za zespot trwatly
tematy takie jak rycerze polscy, zycie w klasztorze, witosScianie,
mieszczanie itd. Chodzi w tych skupieniach ludzkich o zesp6t spo-
teczny, wyznaniowy, narodowos$ciowy itd. Dla zrozumienia wymie-
nionych tematéw trzeba znowu materiat ugrupowac¢ w barwne i kon-
kretne obrazy. Uda sie to najlepiej wtedy, gdy materiat zwigzemy
zgodnie z prawdg historyczng z najblizszg miejscowos$cia, a wiec
temat o rycerstwie polskim z Gnieznem, o ile idzie o czasy pokoju
i zabawy; z grodem Niemce lub Kijowem, o ile chodzi o walke
i dziatalno$¢ rycerzy; temat o klasztorze z opactwem tynieckim luh
tysogdérskim, temat o wtoscianach z najblizszg wioska. A wtedy takie
umiejscowione fakty stanowi¢ bedg gtowng tre$¢ obrazu, a ogdlne
uwagi o nim beda tylko uzupetnieniem tematu. Miejscowo$é lub
choéby tylko miejsce konkretne, np. pagdrek dla grodu, bréd dla
miejsca walki, jezioro dla okélnicy itd. bedg ttem obrazu, ktéry na-
stepnie ozywimy akcjg. Wiadomo oczywiscie, ze nie kazdy temat da
sie tak osadzi¢ w terenie; gdzie to jednak jest mozliwe, umiejsca-
wiajmy go, przez co wykazemy, ze rozumiemy mys$l przewodnig na-
Szego programu.

Program wspomina réwniez w przytoczonych juz uwagach, ze
w zwigzku z zespotem trwalym nalezy przedstawia¢ epizody z roz-
nych sytuacyj zyciowych, a wiec fragmenty z dnia powszedniego,
dnia odpoczynku, zabawy i pracy, czasu pokoju i wojny itd. zespo-
tu, by w ten spos6b osiggng¢ owe barwne obrazy odpowiadajace
owczesnemu zyciu i by unikng¢ schematycznego i szablonowego ich
przedstawienia. Dla uzyskania barwnosci uwzgledni¢ nalezy w opra-
cowaniu tematow stroje, mieszkanie, warunki materialne zycia,
sprzety domowe, pozywienie itd. omawianego zespotu. Z wymienio-
nych autorow podrecznikéw szkolnych te kwestie znakomicie roz-
wigzat W. Jarosz w swych Opowiadaniach z dziejdw ojczystych
dla klasy V i zatowa¢ tylko nalezy, ze mtodziez poznanskich szkél
powszechnych nie moze z nich korzystaé. Kazdy bowiem temat,
w tym podreczniku opracowany, zawiera nie tylko wyraznie zaty-
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tutowane ustepy ale rowniez dobrze zarysowujace sie obrazy. Dla
przyktadu przytocze chocby trzy tylko tematy, mianowicie: Na gro-
dzie i podgrodziu, Krzyzacy, Jak krdl chtopkéw gospodarzyt.

W pierwszym temacie mozna wyrézni¢ w tym podreczniku
trzy obrazy: 1. wyglad grodu, 2. druzyna rycerska, 3. niewolni.

W drugim temacie znajdziemy: 1. zesp6t z Konradem na czele,
2. zespol bez postaci centralnej — Krzyzacy, 3. zatozenie Torunia
przez Krzyzakéow, 4. walka Krzyzakow z Prusakami.

Trzeci temat zawiera: 1. obraz ugrupowany okoto fikcyjnej po-
staci woznicy, 2. obejmuje karawane, 3. przedstawia prace nad bu-
dowa Sukiennic itd., 4. moéwi o warunkach zycia chtopow.

Na tym koncze rozpatrywanie obrazéw zespotowych i przecho-
dze do obrazéw, w ktérych przedm iotem jest postac
centralna. Zajrzyjmy dla zrozumienia sprawy znéw do naszego
Przyjaciela Szkoty i toi do numeru 12 z r. ub. Mamy tam lekcje n. t.
Obrona Woli, Sowinski, Upadek powstania listopadowego. Mogg tu
by¢ zdania rozbiezne, jesli chodzi o kwestig, czy przedmiotem tego
obrazu jest jedna osoba centralna lub tez obraz zespotowy, w ktd-
rym zespot wystepuje obok gtéwnych bohaterow: Sowinskiego i Or-
dona. Mniejsza o te réznice zdan; nam bowiem idzie wtasnie o tego
bohatera. On przeciez jest niezaprzeczalnie przedmiotem jednego
obrazu, ktéry wchodzi w zakres gtéwnego tematu. Wedlug wska-
zan programow za$ nalezy w granicach mozliwosci dac¢ jego opis ze-
whnetrzny, przedstawié¢ jego zycie i czyny tak, by jak najbarwniej
charakteryzowatly jego uczucia, dgzenia i prace (str. 287). Czy to
sie stato w lekcji wymienionej? Sadze, ze tak. Uczniowie bowiem
widzg tu bohatera wojny w dziataniu, w pewnym momencie pracy
dla Polski, dowiadujg sie pod koniec lekcji o pobudkach jego czy-
nu, styszg charakteryzujgce go stowa , zaznajamiajg sie z jego cha-
rakterem itd.

Oprécz tego bohatera poznaja uczniowie jeszcze innych boha-
terow wojny, a takze inne postacie centralne, nie tylko kroléw i wo-
dzow, ale i dzialaczy spotecznych, artystow, poetéw, a zawsze do-
wiadujg sie o nich i ich dziatalno$ci na podstawie epizodéw. U nie-
ktérych postaci centralnych dajemy — gdzie to jest mozliwe —
obraz mitodosci, na co takze wyraznie wskazuje program w o$miu
wypadkach. Jesli chodzi o spos6b opracowywania fragmentéw z zy-
cia tych postaci, to nie zawsze znajdziemy w programie blizsze
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wskazéwki metodyczne. Okres$la on natomiast takie wypadki, w ja-
kich nalezy opisa¢ Smier¢ bohatera i zaleca rowniez daé¢ jego opis
zewnetrzny. Jest to jednak tylko wtedy mozliwe, je$li posiadamy
odpowiednie portrety. Dla uzupetnienia obrazu postaci centralnej
dobrze bedzie przytoczy¢ stowa omawianej jednostki, by przez to
dobitniej jeszcze 'Scharakteryzowac jej uczucia, dazenia i czyny.

Przedmiotem obrazu moze wreszcie by¢ takze m iej-
scowos$¢ Ilub zabytek historyczny. W takim wypad-
ku nakazuje program oprze¢ swe opowiadanie na ilustracji, ktdra
winna sta¢ sie punktem wyjscia w lekcji. Jesli tematem lekcji jest
miejscowos$¢ lub zabytek, wysuwamy na pierwszy plan rzecz a nie
— jak w obrazach poprzednio oméwionych — osoby.

Program znowu wyraznie oznacza, z jakimi miastami i zabyt-
kami nalezy zapozna¢ uczniow za pomocg ilustracji. Z praktyki
szkolnej jednak wiemy, ze przedstawienie np. Krakowa $rednio-
wiecznego na podstawie ilustracji jest wcale nie takie tatwe; bo
wiasnie brak odpowiednich obrazéw do tego tematu, a niesposdb
przeciez pokazywaé¢ obrazéw, przedstawiajgcych mury i budynki
Krakowa z pozniejszych wiekow. Opowiadania Jarosza majg
wprawdzie ilustracje Krakowa S$redniowiecznego, za to obowigzuja-
cy w tutejszych szkotach podrecznik Pohoskiej i Wysznackiej po-
daje tylko plan tegoz miasta, ktory ze wzgledu Ma swa przejrzystos¢
— szczegblnie w powiekszeniu — musi zastagpi¢ wymagana przez
program ilustracje. Plan ten tez dlatego moze by¢ uzyty, ze daje
material porédwnawczy dla uczniéw innych miast, przez co znéw
przyczyni sie do realizacji w nauczaniu postulatu aktualizacji i wy-
zyskania elementu lokalnego.

Lepiej juz ma sie sprawa z nastepnymi w programie wymie-
nionymi tematami a dotyczacymi miejscowosci i zabytkow. Ostatnie
z nich zblizajg nas bowiem coraz bardziej do wspo6iczesnej rzeczy-
wisto$ci i umozliwiajg nam oparcie opowiadania na najwierniejszym
materiale ilustracyjnym, tj. na fotografiach.

Poznan Marian Marski

Praca i spok6j tak nalezg do siebie, jak oko i powieka.
Pochwata zawstydza mnie, bo w tajemnicy zebrze o nig.
Kazde dziecko przynosi wie$é¢, ze B6g nie sprzykszyt sobie jeszcze cziowieka.

Podat: Jan Szelejewski (Poznan). Rabindranath Tagore.
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PLAN | MAPA
W CZWARTEJ KLASIE SZKOLY POWSZECHNEJ]

((Dokonczenie)

Przystepujemy do planu poisesji szkolnej.
Naturalnie, szkota winna mie¢ do dyspozycji kilkanascie planéw
szkolnej posesji, co jedynie umozliwi miodziezy rzetelny wspot-
udzial w pracy. Na poczatku nalezy wyjasni¢ miodziezy, w jaki
sposéb sg na planach oznaczone kierunki geograficzne. Nastepnie
miodziez ustali wzglednie wskaze strony Swiata na planie, zapozna
§ie z podziatka, przejdzie wszystkie szczegdly bardzo doktadnie,
po czym pozostawiamy jej troche czasu na spokojng obserwacje
planu i poréwnywanie go ze swoimy przezyciami. Teraz przysta-
pimy do wykonywania pomiaré6w na planie, przy postugiwaniu sie
podziatkg liniowg lub obliczaniem. Naturalnie zaczynamy od wia-
snej izby szkolnej: na planie mierzymy wymiary klasy i z pomocg
podziatki obliczamy rozmiary rzeczywiste, po czym poréwnywamy
z uprzednimi naszymi obliczeniami. Zaleznie od czasu, jakim dys-
ponujemy,mozemy obliczyé wymiary innych sal szkolnych, koryta-
rzy, catego budynku i ewentualnie catej posesji szkolnej.

N aturalnym porzgdkiem rzeczy przecho-
dzimy do planu swojej osady (wsi lub miasta). | tu
winna szkota odda¢ mtodziezy do dyspozycji kilka planéw, a w kaz-
dym razie takag ich ilos¢, by na jeden plan przypadato normalnie
4—5 ucznidw.

Program przewiduje tylko czytanie planu, najpierw osady,
nastepnie powiatu i wojewo6dztwa. Czytanie planu osady szkolnej
wymaga zapoznania miodziezy ze symbolikg topograficzng (ze zna-
kami konwencjonalnymi). Poznawanie symboliki nie bedzie dla
miodziezy przedstawiato szczegdlniejszych trudnos$ci, gdyz plan osa-
dy wiejskiej a nawet i miejskiej nie przedstawia znéw wielkiego
bogactwa szczegétdw réznopostaciowych. Obserwator spotyka tam
gtéwnie drogi i budynki, czasem rzeke, ogrody i las.

Niewatpliwie jedng calg lekcje nalezy przeznaczy¢ na zapozna-
nie miodziezy z planem wiasnej osady. Po zapowiedzeniu dzieciom
tematu lekcyjnego i rozdaniu planéw zwracamy uwage najpierw
na strony $wiata, przy czym dzieci same winny wskaza¢ poszcze-
g6lne czesci osady: zachodnig, wschodnia, p6inocng i potudniowa.
Natychmiast odwotujemy sie do pamieci mtodziezy celem przepro-
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wadzenia poréwnan poszczegélnych czes$ci osady z odnosSnymi par-
tiami na planie. Nastepnie wybieramy na planie jeden staty punkt
oparcia dla badan uczniowskich, najlepiej budynek szkolny, kos$ci6t
lub ratusz i ten punkt kazemy dzieciom wyszukaé. Teraz pozo-
stawimy dzieciom 10— 15 minut na spokojng obserwacje planu
i wzrokowe opanowanie jego tresci. Podczais tej obserwacji umysty
zywsze wykazg silne zainteresowanie tokiem lekcyjnym, skutkiem
czego moze w klasie powstaé nawet ozywiona wymiana zdan, co
znow pozwoli nauczycielowi na zbadanie, o ile spoteczno$¢ klasowa
wkracza w tre$¢ planu, o ile poszczeg6lne dzieci sg obznajmione
z witasng osadg i o ile umiejg korzystaé z osobistych przezy¢ dla
wykonania potrzebnego tu wysitku umystowego.

Dopiero po takiej spokojnej i samodzielnej obserwacji ucz-
niowskiej mozna przystagpi¢ do zagadnienia witasciwego, do syste-
matycznej interpretacji planu osady. Przeprowadzamy jg natural-
nie od ustalonego punktu, najlepiej rynku lub szkoty. Wedrujemy
zatem po planie wzdluz wazniejszych drég, ustalamy wazniejsze
szczegOty, nazywamy fakty i budynki, przy czym ciagle odwotujemy
sie do osobistych przezy¢ i do pamieci mtodziezy. Jednocze$nie za-
poznajg sie dzieci z topograficzng symbolikg, a wiec ze sposobem
oznaczania na planie: szos, drég utrzymanych i Sciezek, linij kole-
jowych, rzek i jezior, budynkéw, ogrodow, placow, pol, laséw i w. in.
Cala lekcja przejdzie niezwykle zywo, wzbudzi duze zainteresowa-
nie u spotecznosci klasowej i pozostawi niezatarty $lad w duszy
miodziezy. — Po zamknieciu lekcji zachecamy miodziez, azeby na
nastepng godzine geografii wystarata sie o wiasne plany i kompasy
(drogg wypozyczenia u znajomych).

Lekcja najblizsza winna by¢ przeznaczona na interpreta-
cje planu osady w terenie. Jest to temat bardzo wazny,
ktérego zadng miarg poming¢ nie mozna, gdyz dopiero w tym te-
macie dochodzimy do zesyntetyzowania dotychczasowej nauki o pla-
nie, a jednoczes$nie wigzemy prace szkolng z zywym nurtem zycia.
Oczywiscie musimy wybra¢ dzien pogodny i niezbyt mrozny. Gdyby
zatem pogoda nam nie sprzyjata, w takim wypadku dotyczacg lek-
cje przesuniemy na termin wygodniejszy.

Tok szczegdtowy tej lekcji opracowujemy uprzednio, jak row-
niez szczeg6towg marszrute. Nie mozemy i nie wolno nam rozprosz-
kowywac¢ zbytnio uwagi dzieci na szczegély drugorzedne, wrecz



93

przeciwnie, celem lekcji bedzie porzadne wycwiczenie miodziezy
w metodzie obserwacji terenu przy postugiwaniu sie planem
(a w przysztosci mapg topograficzna). Tu lezy sedno rzeczy i to
jest gtéwne zadanie tej lekcji, na ktorg przeznaczamy dwie do
trzech godzin czasu, zaleznie od miejscowosci.

Normalny bieg takiej lekcji moze by¢ nastepujacy: Stajemy
z miodziezg u wyjscia szkoty i ustawiamy sie wszyscy twarzag do
drogi. Ustalamy strone Swiata, w kierunku ktérej bedziemy masze-
rowali i zgodnie z nig orientujemy nasz plan. Mozemy
to uczyni¢ mechanicznie lub przy pomocy kompasu.

Pouczamy milodziez, ze podczas naszego pochodu nie wolno
zmienia¢ kierunku planu az do tej chwili, w ktérej nastapi zmiana
kierunku marszu. Skontrolujemy, czy miodziez poprawnie plany
zorientowata, po czym nastepuje drugi moment wazny: u stale -
nie naszego stanowiska na planie. Mlodziez winna
nd planie wskaza¢, gdzie obecnie sie znajduje, oraz wyznaczy¢
pierwszy etap drogi, ktorg przeby¢é zamierzamy. Gdy to sie stanie,
zarzgdzamy obserwacje widzianego przez miodziez odcinka krajo-
brazu rzeczywistego oraz poréwnywanie go z odno$nym odcinkiem
na planie. Nastepnie skierowujemy uwage dzieci na droge, ktorg
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bedziemy sie posuwali, oraz na odpowiedni odcinek drogi na pla-
nie. Krotka kontrola planéw dla stwierdzenia, czy sg dobrze zorien-
towane, po czym pochdéd rusza wolno szosg naprzéd. Podczas po-
chodu zwracamy uwage dzieci na wazniejsze przedmioty w terenie,
ktore mtodziez natychmiast wyszuka na planie.

Po pewnym czasie dochodzimy do zakretu drogi, wobec czego
zarzgdzamy postéj oraz polecamy ustali¢ na planie nasze obecne
stanowisko. Nastepnie zwracamy sie czotem do nowego kierunku
marszu oraz skierowujemy odpowiednio nasze plany. Tu znowu jest
potrzebna krotka kontrola dla stwierdzenia, czy plany sa dobrze
zorientowane. Mtodziez ustali ponownie, ,nasze stanowisko®“ na
planie, po czym stosujemy te samag metode pracy, jakg postuguje
my sie od' poczatku lekcji: wiec najpierw obserwacja krajobrazu
rzeczywistego, tj. odcinka, widzialnego z naszego obecnego stano-
wiska, nastepnie poréwnywanie zaobserwowanych faktéw geogra-
ficznych (budynki, place, ogrody, wyloty ulic itp.) z odnosnym
odcinkiem planu. Po krétkiej lub dluzszej obserwacji, co zalezy od
bogactwa faktéw geograficznych na nowym odcinku, nastepuje zo-
rientowanie planéw, wskazanie na planach kierunku dalszego mar-
szu i pocho6d rusza naprzdd.

W taki sposob przejdziemy cala, z gory wyznaczong trase
i wrocimy do szkoty. A najblizszg lekcje geografii przeznaczymy na
samodzielne sprawozdania uczniéw z wyciecz-
ki naszej klasy. To pierwsze sprawozdanie wykaze pewne
braki w technice obserwacyjnej u pewnej czesci spotecznosci klaso-
wej, co wysunie potrzebe skorygowania spostrzezen dzieciecych.
Poza tym w toku tej jednostki lekcyjnej dazymy do utrwalenia
w $wiadomosci mtodziezy metody takiej wtasnie pracy obserwacyj
nej oraz sztuki orientowania planéw w terenie.

ZakonczyliSmy w klasie pewien cykl pracy, podczas ktdrej
miodziez wnikneta w istote, tre$¢ i znaczenie planu swojej szkoty
i swojej szkolnej miejscowos$ci oraz zrozumiata, w jaki sposob pe-
wien krajobraz lub jego odcinek moze by¢ przedstawiony we for-
mie planu, odpowiednio pomniejszonego. Pozostaje nam jeszcze
dalsze wazne zagadnienie, mianowicie stosunek mapy do
rzeczyw istos$ci, przepracowany praktycznie, na terenie do-;
stepnym miodziezy. Tu wystarczy tylko kilka przykiadéw, np.:
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a) Dzieci wymierza na mapie dtugo$¢ drogi ze szkoty do do-
mu; przy pomocy podziatki obliczg diugos$¢ rzeczywista tej drogi
oraz poréwnajg jg z uprzednio wykonanym pomiarem tej drogi za
pomoca kroku. Jednocze$nie kazde dziecko ustali w przyblizeniu,1
ile minut czasu zuzyje na przebycie tej drogi normalnym krokiem-

b) Dzieci wymierzg na planie droge, przebytg podczas ostatniej
wycieczki, oraz przy pomocy podziatki obliczg rzeczywistg dtugosé
tej drogi.

W ten spos6b mtodziez ma sposobno$¢ stwierdzenia wiernosci
planu.

V.

W kolejnosci prac o planie i mapie mamy przystapi¢ do p la -
nu powiatu. Temat wymaga uprzedniego przemys$lenia w ci-
szy zamknietego pokoju, gdyz przed uczacym pietrzg -sie now e
trudnosd$ci. Dotychczas operowaliSmy w terenie znanym mio-
dziezy, podczas gdy obecnie po raz pierwszy wypadnie nam oder-
wac sie od terenu rzeczywistego, ktéry byt gtownym i jedynym
zrodtem doswiadczen geograficznych naszej spotecznos$ci klasowej.
Od tej chwili gtbwnym Zrédtem wiedzy dziecka stanie sie mapa, co-
raz bardziej og6lna, coraz mniej wyrazna i trudniejsza do odczy-
tywania, o coraz mniejszych podziatkach oraz o «kombinowanej
symbolice topograficznej.

Nasuwajg sie normalnie nastepujagce trudnosci,
obok jeszcze innych, nieprzewidzianych, ktoére wysunie sam nurt
zycia szkolnego.

a) Pierwszg trudnos$cig jest zagadnienie podziatki
i jej stosowanie. Musimy w taki sposéb kierowac¢ obserwa-
cjami dzieci, by one zrozumiaty, ze im wiekszy podzielnik wyka-
zuje podziatka, tym ta podziatka jest mniejsza. Tak wiec podziatka
1 : 100 jest jeszcze podziatkg duzg; podziatka 1 : 1000 jest mniej-
sza od poprzedniej; jeszcze mniejsze bedg np. w porzagdku kolejnym
podziatki nastepujgce: 1 :5000, 1:10000, 1:25000, 1:100 000
itd. Atoli im podziatka jest mniejsza, tym mapa jest bardziej ogdlna,
podczas gdy im podziatka jest wieksza, tym mapa jest wierniejsza
i doktadniejsza.

b) Nastepng trudno$¢ przedstawia praktyczne stosowanie po-
dziatki przy wykreslaniu mapy czy planu. Tak wiec juz przy stu-
diowaniu planu swojego miasta mogta mtodziez zauwazy¢, ze przy
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stosowaniu podziaiki czyni sie pewne odstepstwa: mianowicie drogi
i rzeki, koleje i ulice wykresla sie nieco szerzej, nizby to z po-
dziatki wynikato; to samo odstepstwo zastosowuje sie do symboliki
miast.

c) Trzecig trudnos$cia bedzie sym bolika topogra-
ficzna i jej generalizacja. Im wiekszy teren bowiem
obejmuje plan, im mniejszg bedzie miat podzialke, tym bardziej za-
nikajg te fakty geograficzne, kt6re mtodziez uwaza za najistotniej-
sze, wiec budynki i cate tereny, wiejskie czy miejskie. Osady ludz-
kie tracg swoj charakter dominujacy, gdyz ich wielko$¢ niejako
niknie na olbrzymim odcinku ziemskim. Juz nawet w planie powia-
tu kazda wie$ ziajmie tylko niewielkie kéteczko, a tylko miasta be-
da korzystaty z osobnych znakéw konwencjonalnych. Wreszcie przy
planie wojewo6dztwa, ktéry juz jest prawdziwg mapa, wie$ niknie
catkowicie, podczas gdy miasta oznaczamy zwyczajnymi kotkami,
ktérych wielko$¢ ustalimy wedtug liczby zaludnienia, a nie wedtug
obszaru, przez nie zajmowanego.

Powyzsze problemy i trudnosci bedziemy sie starali rozwigzy-
wa¢ w toku prowadzenia nauki o planie powiatu, oraz o mapie wo-
jewdédztwa i wreszcie o mapie Polski.

Zazwyczaj szkota posiada tylko jeden egzemplarz planu powia-
tu, najczesciej stary i bezuzyteczny. Totez przed przystapieniem
do nauki o planie powiatu oraz do studiowania powiatu na pod-
stawie planu nalezy postara¢ sie o kilka egzemplarzy najnowszego
wydania planu.

Tok lekcyjny szczego6towy moze by¢ nastepujacy:

1. odczytanie tytutu planu i jego podziaiki,

2. strony $wiata na planie,

3. oznaczenie naszego stanowiska na tym planie, to znaczy wy-

szukanie naszej osady szkolnej,

4. wskazanie gtownych czesci powiatu, tj. wschodniej, zachod-

niej, pétnocnej i potudniowej,

5. diuzsza, kilkunastominutowa, spokojna obserwacja planu,

6. omowienie podziaiki liczbowej i liniowej oraz stwierdzenie,

czy podziatka liniowa jest zgodna z liczbowsag,

7. doktadne omowienie symboliki miast,

8. wskazanie ewentualnych nowych znakéw konwencjonalnych.



97

Dotychczasowe czynnos$ci maja naturalnie charakter wstepny,
jednakze od ich rzetelnego przepracowania zalezg wyniki prac dal-
szych, wasciwych. Te obejma: szczegétowe omowienie rozmieszcze-
nia drég bitych i wymierzenie ich rzeczywistej dtugosci; bieg i du-
gos¢ linij kolejowych; bieg i diugo$¢ rzek; rozmieszczenie jezior;
rozmieszczenie uprawnych poél i laséw; uszeregowanie osad miej-
skich wedtug zapodanej na planie symboliki (wedtug liczby zalud-
nienia); zapodanie ilosci osad wiejskich; ustalenie ilosci gmin wiej-
skich i ich siedzib; omowienie granic powiatu i wskazanie powia-
téw sasiednich; obliczenie rzeczywistych rozmiaréw tej powierzchni
kraju, ktérym zostat objety caty plan.

Zaokragleniem i zamknieciem lekcyj o planie swojego powiatu
moze by¢ symboliczne wedrowanie po powiecie,
osobno kolejg, osobno szosami, a osobno todzig czy okretem tub
choéby kajakiem, a wreszcie jaka$ podréz skombinowana, podczas
ktoérej musi podrédznik korzysta¢ ze wszystkich rodzajow drég ko-
munikacyjnych w powiecie.

Zasada krajoznawczego traktowania nauczania geografii
w szkole powszechnej wymaga, azeby miodziez po przepracowaniu
wiadomos$ci o powiecie przeszta do najblizszej jednostki fizycznej,
w ktérej dany powiat lezy. Przy obecnej organizacji programu geo-
grafii mozna jednakze ograniczy¢ sie wytacznie do tych wiadomo-
§ci, jakie daje mapa swojego wojewoddztwa. Tym sa-
mym w Kklasie czwartej nie opracowujemy swojej jednostki fizycznej,
lecz mape wojewodztwa.

Tok lekcyjny pracy geograficznej nad tym tematem mozemy
dostosowaé do toku lekcyjnego o planie powiatu, wzglednie stwo-
rzy¢ nowy plan danej lekcji, w ktorym naturalnie uwzgledniamy
nowg tre$¢ i nowa metode przedstawienia tej treSci. Na poczatek
zapodamy mtodziezy krotkie wyjasnienie: ,,Bedziemy obecnie oma-
wiali nasze wojewddztwo; jednakze wojewodztwo obejmuje juz du-
zy kawat ziemi, kilkanascie razy wiekszy od powiatu; plan wielkie-
go obszaru ziemi bedziemy juz nazywali mapg; obecnie pokazemy
wam mape naszego wojewodztwa#d

Zainteresowanie tematem jest naturalnie niecodzienne, ale
dzieci jest duzo, wobec czego tylko drobna cze$¢ klasy moze wy-
godnie korzysta¢ z dobrodziejstwa mapy. Te trudno$¢ winna szkota
przewidzie¢ i przygotowac¢ na lekcje przynajmniej tyle egzeinpla-
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rzy map, azeby wszystkie dzieci mogty z mapy korzystaé. Nie zaw-
sze mozna to zrobi¢ droga kupna, ale czesto mozna w sasiednich
szkotach wypozyczyé egzemplarze na jeden tydzien.

Poniewaz mitodziez wyrywa sie do mapy, wiec pozostawiamy
jej z 15 minut na spokojng obserwacje. Zaczynajg sie poszukiwania
miasta wojewddzkiego, nastepnie innych, a po6zniej wchodzg
w rachube drogi kolejowe i rzeki. Po chwili takiej nieuporzad-
kowanej, chaotycznej obserwacji samodzielnej przystepujemy do
pracy zorganizowanej, prowadzonej wedtug z gory opracowanego
schematu.

V.

Pozostaje do opracowania w tej klasie polityczna ma-
pa Polski. Na wstepie tego tematu nasuwa sie¢ nam zastrzeze-
nie miary zasadniczej. Az do czaséw ostatnich utrzymat sie w szko-
tach zwyczaj zakupywania wytgcznie fizycznej mapy Polski oraz
uzywania tej mapy do wszystkich potrzeb nauczania geografii i na-
wet historii. Z tych czaso6w zadomowita sie w szkotach kiopotliwa
sytuacja, ktdrej obecnie, mimo trosk finansowych, nalezy' bez-
wzglednie potozy¢ koniec. Nowy program nauczania wprowadza
w klasie czwartej nauke mapy politycznej, wobec czego nakazem
bezwzglednym jest zaopatrzenie szk6t w dobrg, Scienng mape Pol-
ski, mape polityczng o duzej podziatce, mozliwie w skali 1:600 000.
Bez dobrej, $ciennej mapy politycznej cata
dalsza praca nauczyciela traci wszelki sens,
jakakolwiek warto$§¢ naukowa i dydaktyczna.

Drugim zagadnieniem, co do ktérego nie mam uprawnienia do
wydawania sadu, jest watpliwos$¢, czy mozna tak bez dalszego przy-
gotowania rozwiesi¢ mape duzych rozmiaréw i przystapi¢ do jej
opracowywania. Mamy wrazenie, ze miodziez jeszcze nie posiada
tak wyksztatconego zmystu przestrzennego, azeby nie natrafita na
duzy opdr jej wiadz duchowych. Sadzimy zatem, ze nalezato by
przygotowaé jeszcze jeden stopien, przez wprowadzenie najpierw
mapki podrecznej, w podziatce 1 : 3 000 000, a gdyby tej brakto,
to mozna by wykorzystaé mapke z podrecznika szkolnego.

Przy dawnej organizacji nauczania geografii powyzszy problem
niewatpliwie takze istniat, ale tracit na ostro$ci, gdyz Scienna mapa
Polski wisiata na $cianie przez caly rok. Zanim zatem nauczyciel
przystapit do jej metodycznego opracowywania, miodziez miata juz
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duzo sposobnosci do zapoznania sie z jej tre$cig i do oswojenia oka
z jej widokiem i rozmiarami. Dzi$ tego nie ma, wobec czego $cien-
na mapa o0 duzychb rozmiarach stanowi catkowita nowo$¢ niemal
dla catej spotecznosci klasowej. | dlatego proponujemy wplecenie
do toku lekcyjnego krotkiego przepracowania mapki podrecznej.
W ostatecznym wypadku, gdy w szkole zachodzg trudnosci pod-
recznikowe, mozemy juz na kilka tygodni przed przystgpieniem do
tego tematu poleci¢ w najwyzszej klasie przygotowanie kilkunastu
mapek podrecznych.

Gdy oko dziecka opanuje na matej mapce cato$¢ ziem Polski,
gdy miodziez zapozna sie z grubsza z podstawowymi tematami, tj.
z granicami, ksztattem i siecig rzeczng, na co ostatecznie wystarczg
dwie lekcje geografii, wowczas przystepujemy do mapy S$ciennej.

Program oficjalny wylicza doktadnie te wszystkie szczegdty,
ktére nalezy z miodzieza opracowaé. Ale ogélny tok lekcyjny dla
catosci zagadnienia opracowuje nauczyciel. Doktadne i szczeg6towe
opracowanie toku ogo6lnego okazuje sie potrzebne i nawet koniecz-
ne, gdyz i sam program wymaga pewnych uzupetnien. Tak np. mu-
simy omowi¢ podziatke mapy $ciennej, azeby mitodziez zrozumiata,
jaki jest stosunek naszej mapy do rzeczywisto$ci. Mtodziez musi
wiedzie¢, ile razy nalezatlo by wymiary tej mapy powiekszy¢, azeby
uzyska¢ rzeczywistg wielko$¢ naszego panstwa. W programie nie
ma réwniez wzmianki o morzu, do ktérego przeciez prowadzi Wi-
sta i do ktérego przylega nasze Pomorze z Gdynig i Gdanskiem.
Jest to przeoczenie autoréw programu, ktére nie zostalo dostrze-
zone.

W duzym skrocie syntetycznym ogo6lny tok wyobrazamy
sobie nastepujgco:

1. Warszawa, jako punkt wyjscia i jej znak, znajdujacy sie w le-

gendzie mapy;

2. podréz Wistg w dét rzeki, do Torunia i Gdanska;

3. podréz w goére Wisty, do Krakowa, do gér i zrodet rzeki;

4. podr6z Wistg od zrodet do ujscia przy jednoczesnym wska-

zywaniu punktéw, w ktdrych uchodza do Wisty jej doptywy;

5. wazniejsze doptywy, lewo- i prawoboczne;

6. zmierzenie oddalenia od zrédet Wisty do ujscia: a) w linii

prostej i b) wedtug rzeczywistego biegu;

7. podréz Odrg, Warta i Notecig oraz Kanatem Bydgoskim;
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8. podr6z Niemnem i Wilig;

9. podréze: Dniestrem, Prypecig i DZwing;

10. przeglad miast wielkich i pozostatych miast wojewddzkich;

11. wojewodztwa i ich podziat na centralne, zachodnie, po-
tudniowe i wschodnie;

12. gtéwne linie kolejowe, rozchodzace sie z Warszawy;

13. granica morska;

14. przeglad granic politycznych i ich podziat (granice z Niem-
cami, Czechostowacjg, Rumunia, Rosjg Sowiecks, totwg
i Litwg);

15. nasi sgsiedzi;

6. podziatka liczbowa i liniowa, stosunek mapy do rzeczy-
wistosci;

17. komplet zadan na obliczanie dtugosci i oddalen gtéwnych
miast w linii prostej od a) stolicy, b) Gdyni;

18. komplet ¢éwiczen na konturowych mapkach Polski.

*

PodaliSmy jeden przyktad rozwiniecia dydaktyki nauki o ma-
pie w klasie czwartej, wedtug nowego programu nauczania. Jest to
dziat niewatpliwie bardzo trudny, jeden z najtrudniejszych pod-
czas catego, czteroletniego kursu ksztatcenia geograficznego w szko-
le powszechnej. A witasnie poczatek tej pracy przypada na pierwsze
dni miesigca lutego.

Leszno (woj. poznanskie) Michat Mscisz

ZASTOSOWANIE PRACY GRUPOWEJ W ODDZIALE
SZOSTYM

(Préoba praktycznego podej$cia oraz lekcja historii).

Statut publicznych szkét powszechnych podkresla w 8§ 40 i 46

konieczno$¢ przestrzegania w nauczaniu postulatu samodzielnosci.

Nauczanie winno zapewnia¢ stopniowe zaprawianie uczniéw do samo-
dzielno$ci i systematyczno$ci w pracy. (§ 40).

Samodzielna praca ucznia winna polega¢ na braniu zywego udziatu w ca-
tej pracy w szkole i w domu, zwitaszcza na opracowywaniu bgdz omawianych
juz tematéw, badZz tez dostepnych nowych przez wiasciwe korzystanie z pod-
recznikow, $rodkéw pomocniczych i urzadzen szkolnych. (8 46).

Jednym ze sposobéw ksztatcenia tej samodzielnos$ci jest praca
grupowa uczniow.
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W czes$ci wstepnej do Programu nauki dla szkél 11 stopnia
w rozdziale pt.: ,0go6lne wytyczne pracy szkolne j*“

na str. XX czytamy:

~Wpltyw nauczyciela na zycie zbiorowe wychowankéw winien sie zazna-
czy¢ przede wszystkim w organizowaniu zaréwno statych grup szkolnych (kla-
sy, kompletu, zespotu), jak i grup improwizowanych doraznie?1

W uwagach do cato$ci tegoz programu w odniesieniu do je -
zyka polskiego znajdujemy takie zdanie:
,Obok wypiséw zaleca program korzystanie z pisemek dla dzieci i mio-

dziezy. Tam gdzie na to pozwalaja warunki (blisko$¢ mieszkan dzieci), mozna
tworzy¢ grupy dla czytania poszczegblnych zeszytéw pisma?'

Z przytoczonych zdan wynika, ze praca grupowa nie tylko po-
zostaje w zgodzie z programem nauki, ale jest wyraznie przez pro-
gram polecona.

Po tych og6lnychl uwagach przedstawie zastosow anie
pracy grupowej w swej szkole.

I. Struktura klasy. Prace grupowga zastosowatem z po-

czatkiem roku szkolnego 1936/37 w kl. VI — catkowicie w nauce
historii, czeSciowo w nauce jezyka polskiego i geo-
grafii. Klasa (liczaca tylko 20 dzieci, gdyz w izbie uczy sie réow

noczes$nie kl. V) podzielona zostata na grupy po 4 dzieci w kazdej.
Dobér cztonkéw poszczeg6lnych grup dokonaty dzieci -same. Oka-
zato sie, ze grupy skompletowaty sie wedtug bliskosSci zamieszkania
celem latwiejszego porozumiewania sie. Na czele grupy stoi przo-
downik, wybrany przez cztonkéw danej grupy bez jakiegokolwiek
wptywu ze strony nauczyciela. Trzeba podkresli¢, ze w wyborze
przodownikow dzieci nie kierowaty sie osobistymi wzgledami i am-
bicjami, lecz wybraty we wszystkich przypadkach na przodownikéw
uczniéw (ucz-enice) zaradnych, wykazujacych duza inicjatywe. Zada-
nie przodownikéw jest wazne: oni kierujg opracowywaniem tema-
téw, dzielg prace miedzy cztonkdw grupy, wyznaczajg na dang lekcje
kierownika dyskusji. Ze wzgledu na niemozliwo$¢ zakupienia przez
kazde z dzieci wszystkich podrecznikow, grupy rozwiazaty te spra-
we w swoim zakresie. Zaopatrzyty sie przynajmniej w dwa egzem-
plarze kazdego podrecznika (précz podrecznikéw do nauki jezyka
polskiego i arytmetyki, ktore posiada kazde dziecko), z ktorych
wzajemnie korzystajag wszyscy cztonkowie grupy.

Obowigzkiem grup jest rozwigzywanie podczas nauki cichej
przydzielonych im zagadnien, a przede wszystkim opracowywanie
wyznaczonych nowych tematow.
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Il. Podanie tematu. Temat podany zostaje do opra-
cowania najp6zniej tydzien naprz6d i to wszystkim grupom, przy
czym jedna z nich otrzymuje polecenie glebszego opracowania te-
matu. Ta grupa spetnia zasadniczo te funkcje, ktdore normalnie na-
lezg do nauczyciela: gromadzi lub wykonuje tatwe pomoce do lek-
cji, referuje na lekcji zagadnienie itp. Przy podaniu tematu nau-
czyciel wskazuje tej grupie odpowiednie ksigzki w bibliotece oraz
wazniejsze pomoce do lekcji znajdujgce sie w szkole.

Pozostate grupy maja obowigzek zbierania dostepnego mate-
riatu do lekcji (ilustracje, wiersze, opowiadania itd.) oraz uswiado-
mienia sobie swoich ewentualnych wiadomosci dotyczacych tematu.
W ten sposob gromadzg grupy materiat do dyskusji. Tu nasuwa sig
potrzeba sporadycznego kontrolowania, czy pozostate grupy rze-
czywiscie zainteresowaty sie naprzod tematem i stosownie do swoich
mozliwosci przygotowaly sie do lekcji.

"IIl. Opracowanie tematu z historii.

1. Przygotow anie lekcji. Temat opracowuje grupa
pod przewodnictwem przodownika. Jak juz wspomniano, grupa roz-
bija temat na zagadnienia i dzieli je miedzy siebie, jednakze opra-
cowanie odbywa sie wspolnie przez calg grupe i to na podstawie
roznych ksigzek i podrecznikéw. Grupa gromadzi pomoce do lek-
cji: obrazy, wycinki z gazet, rysuje plany bitew itd. Zastanawia sie
takze, jak ozywi¢ lekcje stosowng pie$nig lub deklamacjg. W cza-
sie opracowywania tematu zgtasza sie po ewentualne wyjasnienia.
Grupa wyznacza kierownika dyskusji. Jego obowigzkiem jest przy-
gotowa¢ sie do wyjasniania ewentualnych watpliwosci, podniesio-
nych w dyskusji. Wiekszo$¢ pracy wykonuje grupa poza lekcjami
zbierajgc sie w szkole lub w domu. — Pozostate grupy przygoto-
wuja sie czesciowo w domu, czeSciowo podczas nauki cichej, poprze-
dzajacej lekcje gtos$na.

2. Budowa lekcji: a Nastawienie do lekcji
i usSwiadomienie (czytaj: przypomnienie) te-
m atu. Nauczyciel kilkoma pytaniami nastawia dzieci do przyje-
cia nowego tematu i przygotowuje podtoze do jego zrozumienia.
Po tym przygotowaniu uSwiadamia temat i zapisuje go na tablicy-
Jest to wiasciwie tylko przypomnienie tematu, gdyz ten znany jest
juz tydzien naprzéd. Teraz dochodzi do gtosu grupa.



103

b) Podanie m ateriatu. Cztonkowie grupy kolejno re-
ferujg opracowane punkty tematu zapisujgc ich tytuty na tablicy.
Podczas referowania dozwolone jest korzystanie z notatek. Na od-
czytanie pisemnie opracowanego zagadnienia nie zezwala sie. Po
omowieniu materiatu odnoszacego sie do danego zagadnienia uczen
referujgcy wykorzystuje przygotowane pomoce. Czesto pomoc zo-
staje wykorzystana juz w czasie referowania zagadnienia.

e ¢) Dyskusja. Po podaniu materiatu nastepuje dyskusja,
kierowana przez wyznaczonego kierownika dyskusji. Jedne dzieci
stawiajg pytania zwigzane z tematem lekcji a inne na nie odpowia-
dajg, nastepuje prostowanie mylnie podanych wiadomosci, wzgled-
nie dorzucanie swoich wiadomos$ci. Do dyskusji nalezy takze wy-
gtoszenie lub odczytanie wiersza lub opowiadania, zaspiewanie sto-
sownej piosenki, oglagdanie zebranych przez grupy ilustracyj itp.
Jezeli kierownik dyskusji pewnych zagadnien wyjasni¢ nie moze,
przychodzi mu z pomocg nauczyciel.

d) Badanie wynikdw lekcji i aktualizacja.
Ostatnie kilka minut lekcji rezerwuje nauczyciel dla siebie, by przy
pomocy umiejetnie dobranych pytan zbada¢ wyniki lekcji. Rowno-
cze$nie stara sie skojarzy¢ nowy material z poprzednio zdobytymi
wiadomos$ciami i umiejscowi¢ go w S$wiadomosci ucznia. Czyni
wreszcie zado$¢ wymogom aktualizacji, o ile ta sie nasuwa.

e) Zadanie domowe. Dzieci zapisujg temat w zeszy-
tach historycznych i ilustrujg go stosownym, prostym rysunkiem,
najcharakterystyczniejszym dla danego tematul). Pomysty wysu-
wajg dzieci najczes$ciej zaraz w klasie po opracowaniu tematu, wy-
konanie za$ odbywa sie w domu.

IV. Rola nauczyciela. Rola nauczyciela jest wybitnie
doradcza. Potrzeba .stuzenia radg zachodzi przede wszystkim pod-
czas opracowywania tematu przez grupe. Nauczyciel musi oriento-
waé sie w pomocach, ktérymi dysponuje szkota, azeby w wypad-
kach pominiecia ich przez dzieci wskaza¢ na nie. W czasie lekcji
pierwsze i ostatnie minuty nalezg do niego. Natomiast podczas
wiekszej jej czeSci przybiera postawe bierng, a raczej postawe by-
strego obserwatora, azeby w potrzebie ofiarowaé swg pomoc.

*) Patrz w Przyjacielu Szkoty nr 12/1936 artykut p. St. Nowaczyka pt.
Uwagi o zeszycie historycznym.
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V. Wartos$ci ksztatcgce pracy grupowej. War-
tosci tych jest duzo. Omoéwie je pokrotce. Praca grupowa przede
wszystkim wyrabia eamodzielno$¢. Ta samodzielno$¢ wystepuje tak
w przygotowaniu, lekcji jak i podczas jej przebiegu. W grupach
praca zaprawia do wspoétdziatania i zniewala zdolniejszych uczniow
do zaopiekowania sie stabszymi. Uczniowie, opracowujgc temat na
podstawie réznych podrecznikéw, ucza sie nalezytego korzystania
z nich. W ten spos6b przygotowujg sie do samoksztatcenia.

Podczas opracowywania tematu uczeA wylawia materiat pod-
stawowy, a odrzuca materiat podrzedny. Program jezyka polskiego
ki. VI poleca prowadzi¢ dyskusje, majace przygotowa¢ miodziez
do jasnego wyrazania swych sadéw w przysztej pracy obywatelskiej.
Na powyzszych lekcjach dyskusja jest podstawowym momentem.

Wspomniane dyskusje i referowanie przydzielonych zagadnien
sg doskonatym c¢wiczeniem w mdwieniu. Wreszcie dzieci maja oka-
zje do samorzutnego korelowania tematu lekcji z innymi przed-
miotami np. z $piewem, rysunkami itd.

Uwagi koncowe. Przytoczone wyzej uwagi co do opra-
cowania tematu odnosza sie w zasadzie takze do niektérych tema-
tow jezyka polskiego i geografii. Inne bedzie opracowanie tematéw
posiadajacych bogata literature, obfitujagcych w r6znego rodzaju ilu-
stracje, spotykane w czasopismach. Do takich nalezg miedzy innymi
w programie historii dla kl. VI takie tematy jak: Kosciuszko, po-
wstanie listopadowe, obrazki z walk Legionéw i dziatan P. O. W.
Taki temat podaje sie wszystkim grupom z obowigzkiem zebrania
bogatego materiatu w formie ilustracyj i wiadomosci. Wyniknie tu
szlachetna rywalizacja grup. Sama za$ lekcja bedzie jedynie dysku-
sja, ktérej wynikiem bedzie zebranie i uporzagdkowanie materiatu.

Do pracy grupowej nalezy dzieci stopniowo wdraza¢. Przed
jej zastosowaniem szkota winna zdoby¢ potrzebne pomoce nauko-
we, np. do kazdego przedmiotu winna przygotowa¢ album wy-
cinkéw, pocztowek, réznych ilustracyj itd. Ich dalsze kompletowa-
nie odbywaé sie bedzie juz podczas pracy z zebranego przez dzieci
materiatu. Przystepujgc do zastosowania pracy grupowej nie moz-
na zapomnie¢ o odpowiednim uswiadomieniu rodzicdw. Najtrudniej
przekonujg sie do wzajemnego korzystania z podrecznikéw. Ideal-
nie bytoby, gdyby wszystkie dzieci posiadaty wszystkie podreczniki.

*



105

Przyktad lekcji historii z zastosowaniem
pracy grupowej.

1. Temat: O ks. Jozefie Poniatowskim, wodzu Ksiestwa
Warszawskiego.

2. Podanie tem atu: Temat podany zostat grupom szes¢
dni naprzéd. Giebsze opracowanie powierzono grupie dziewczat.
Wraz z tematem podano grupie pomoce i tytuty ksigzek w biblio-
tece: obraz Raszyn, Przyborowskiego Bitwa pod Raszynem i C. Nie-
wiadomskiej obrazki historyczne: Kos$ciuszko, ks. Jozef.

3. Przygotow anie lekcji. Grupa rozbita temat na
nastepujace zagadnienia: 1. nowy wodz Ksiestwa Warszawskiego,
2. miodos$¢ i dawne zastugi, 3. bitwa pod Raszynem. Opracowata go
na podstawie wyzej podanych ksigzek oraz W stuzbie ojczyzny J. Ki-
sielewskiej i podrecznika Polska, dawne dzieje i dzisiejsze urzadze-
nia W. Jarosza i A. Kargola. Pomoce przygotowane do lekcji przez
grupe: portret ks. Jozefa, obraz Raszyn, plan bitwy pod Raszynem
(kolorowy na tablicy szkolnej). Urozmaicenia przygotowane i prze-
widziane przez grupe celem ozywienia lekcji: deklamacja Bitwa
pod Raszynem i piesh Pod Raszynem.

4. W tasciwa lekcja.

a) Nastawienie i usSwiadomienie tematu. Na-
uczyciel nawigzat do rozhioréw Polski i zwigzanej z tym utraty wia-
snej armii. Uswiadomit dzieciom przy pomocy pytan, ze z chwilg
utworzenia Ksiestwa Warszawskiego stworzono takze wiasng armie
pod komendag naczelnego wodza. — Po tym nawigzaniu nastgpito
uswiadomienie tematu i zapisanie go na tablicy.

b) Podanie m ateriatu. Grupa omdwita kolejno opra-
cowane zagadnienia, przytoczone pod 3. Do zagadnienia: ,Nowy
wodz Ks. Warszawskiego# uzyto portretu. Zagadnienie: ,Bitwa pod
Raszynem#omoéwione zostato na podstawie kolorowego planu -bitwy,
wykonanego przez grupe na tablicy. Po odtworzeniu przebiegu bitwy
na podstawie planu ta sama uczenica pokazata i omdwita obraz
Raszyn.

c) Dyskusja. Nad dyskusjg czuwat kierownik grupy. Zapo-
czatkowat ja wspolnym ods$piewaniem pie$ni Pod Raszynem. W dy-
skusji dzieci poruszyty, wyjasnity i pogtebity takie sprawy, jak: od-
mowienie przyjecia dowoddztwa przez Kosciuszke, stosunek ks. J6-
zefa do legionéw Dabrowskiego, sity polskie i moskiewskie pod Ra-
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szynem, owoce zwyciestwa pod Raszynem itd. Rocznik starszy (ki-
VI w szkole Il stopnia jest dwuletnia) dorzucit dawniej zdobyte
wiadomosci: ks. J6zef pomaga Napoleonowi w walkach, $mieré¢ pod
Lipskiem. Podczas dyskusji jeden z cztonkéw grupy wygtosit de-
klamacje. Wreszcie podane zostaly do ogladniecia zebrane przez
dzieci ilustracje. Tu zwrécity dzieci uwage na wiszacy w klasie nr
9 Szkolnej Gazetki Sciennej, zawierajacy obraz zlozenia wiefica
przed pomnikiem ks. J6zefa na placu Marszatka Pitsudskiego przez
miodziez gimnazjum z Zoliborza.

d Badanie wynikéw lekciji i aktualizacja.
Stwierdzenie wynikow lekcji nastgpito przy pomocy pytan orientu-
jacych nauczyciela np.: Co wiesz o nowym wodzu Ks. Warszaw-
skiego? Opisz przebiegi bitwy pod Raszynem. Na czym polegato zna-
czenie tego zwyciestwa? Jakie byly owoce tego zwyciestwa?

Skojarzenie nowej lekcji z dawniej zdobytymi wiadomo-
Sciami: Wskazcie inne bitwy, w ktérych mniejsza armia polska po-
konata silniejszego nieprzyjaciela (Kircliolm, Ktuszyn, Obertyn,
Chocim, Wieden). Jak w przyblizeniu przedstawiatly sie sity prze-
ciwnikéw w tych bitwach?

A ktualizacja : Wodz Ksiestwa Warszawskiego, a wodz
Polski Odrodzonej. Kto mianowat wodza Ks. Warszawskiego i dla-
czego; kto mianuje obecnie wodza i dlaczego? Mianowanie ks. JO-
zefa marszatkiem Francji, mianowanie Smiglego-Rydza Marszatkiem
Polski. Wynik aktualizacji: Przygotujemy uroczysto$¢ szkolng na.
11 listopada. Nastgpit podziat pracy miedzy grupy: jedna przygotuje
referat o postaci generata Smiglego-Rydza, druga i trzecia (chtop-
cow i dziewczat) przygotujg deklamacje, pozostate dwie grupy ude-
korujg klase.

e) Zadanie domowe: Wykona¢ plan bitwy pod Ra-
szynem.

Rynarzewo (woj. poznanskie) Jan Jankowski

W biocie nedzy cztowiek nie moze sta¢ sie cztowiekiem. WI. Spasowski.

Ktadz sie w czast do snu, ale i w czas wstawaj, a bedziesz zdrowym, boga-
tym i madrym. Benjamin Franklin.

Nie ma religii cztowiek, ktéry nie ma litoSci. Przystowie arabskie.
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PRAKTYCZNY CHARAKTER CWICZEN
PISMIENNYCH W KL. VII SZKOLY POWSZECHNEJ

Na lekcjach jezyka polskiego mamy dzieci nauczy¢ wypowia-
dania sie za pomocg pisma ksztatltnego i ortograficznego w sposéb
prosty, jasny i logiczny, z uwzglednieniem w szczeg6lnosci potrzeb
zycia praktycznego. Tak moéwi program. W mys$l tego postulatu
usitujemy pracowaé¢ z dzie¢mi od najnizszych klas, w ostatnim od-
dziale (VII1) najwiecej bodaj pamietamy o uwzglednianiu potrzeb
zycia praktycznego. Postarajmy sie ustali¢, jak ¢wiczenia zyciowe
powinny wyglada¢ w praktyce szkolnej.

Na jedno trzeba nam najpierw zwré6ci¢ uwage. Nie moge so-
bie powiedzieé, ze ten punkt programu realizowa¢ bede np. do-
piero w Il okresie roku szkolnego, bo jezeli ¢wiczenie ma przy-
gotowa¢ do zycia, musze dang prace wykonaé¢ natychmiast, ,,chwy-
tajac zycie na goragcym uczynkudl Wprawdzie nie uda sie to nam
w 100 %, lecz w wielu wypadkach zycie stwarza nam doskonate
okazje do odpowiednich praktycznych ¢wiczen piSmiennych.

Zbierajmy przy ktady: Na poczatku roku szkolnego dzie-
ci pragng zaprenumerowa¢ gazetke. Uczg sie wiec pi-
sa¢ odpowiedni list, uzywa¢ nalezytej formy i tresci, wysytajac je-
den egzemplarz ,¢wiczeniad do redakcji. — Wychowawca klasy
urzadza pierwsze zebranie opieki rodzicielskiej. Dzieci muszg
wspoélnie utozy¢ zaproszenie —mzaw iadom ienie 0 zebra-
niu. Na dalsze zebrania dzieci same wykonujg zlecenie nauczycie-
la, ktory tylko sprawdzi opanowanie danej formy piSmiennego wy-
razania sie. Cwiczenie to bedzie nawet czesto przydatne przy reda-
gowaniu zawiadomiefi o zebraniach L. O. P. P., T. P. B. P. S. P.
itp. — Zdarzy sie Smier¢ ucznia, czy w jego rodzinie; to okazja do
¢wiczenia w uktadaniu nekrologu i listu kondolen -
cyjnego. Bardzol czesto dzieci gubig przybory szkolne. Jest prze-
ciez w szkole tablica ogtoszen. A jezeli zginie komu$ po-
wazniejsza rzecz nie na terenie szkolnym, trzeba, by dzieci umiaty
jej poszukiwaé ewent. drogg anonsu w gazecie. Uczymy je row-
niez poszukiwaé¢ mieszkan, pracy, kupna. | odwrotnie: uczymy je
korzysta¢ z ogtoszen — reklam zamieszczanych w prasie
Bedg to wiec zamoOwienia. Szkota zakupuje np. ksiazki do biblio-
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teki wzgl. inny sprzet. Zdarza sie, ze ten lub éw uczen otrzymuje
polecenie odebrania danego towaru u kupca. Musi okaza¢ sie upo -
waznieniem . Moze wiec utozyé w klasie upowaznienie na od-
biér pewnego przedmiotu, na wykonanie pewnej czynnosci. Kto od-
biera np. ksigzki w imieniu szkoty lub kolegéw, wykonuje zlecenie,
musi umie¢ wystawi¢ ze swej strony pokwitowanie z odbioru sprze-
tu, pieniedzy albo listu. Wytania sie wiec nowe c¢wiczenie: p o -
kw itow an Le. W szkole odbedzie sie przedstawienie amator-
skie, akademia. Trzeba pomysle¢ wtedy o utozeniu afisza (tresé
— forma). Dtuzsze czytanie czasopism, stuchanie radia sprzyja moz-
liwosci nawigzania kontaktu drogg korespondencji. Uczniowie wy-
razajg do tych instytucyj réozne prosby, propozycije, zale.
Na gwiazdke stylizujemy odezwy do réznych instytucji z prosbami
o datki dla biednych dzieci. Przy koncu roku szkolnego uczniowie
mys$lg o dalszych swych losach. Ten chce i§¢ do rzemiosta, tamten
pragnie zosta¢ chtopcem do posytek, 6w ma zamiar zgtosi¢ sie do
innej szkoly. Mamy wiec znowu do pisania w nioski, proshy.
Z nimi faczy sie sprawa zyciorysu wlasnego. Wreszcie dzien
11 listopada lub 3 maja i Boze Narodzenie dajg nam moznos$¢ przy-
gotowania dzieci do wygtaszania przem 6w ien, ktére trzeba
z nimi wpierw utozy¢ na pismie.

Bedziemy musieli rowniez pilnie z uczniami uczeszcza¢ na ze-
brania L. O. P. P,, P. C. K. i inne, by méc urzadza¢ ¢wiczenia w pi-
saniu protokd6té6w . Tyle (a moze i jeszcze wiecej) zyciowych
— praktycznych ¢wiczen pismiennych bedzie trzeba wykonaé
w ostatniej klasie szkoty powszechnej.

Sprawa ta jest dos¢ nowa w naszej metodyce; stad tez i mato
wyjasniona, komentowana. Sprébujmy wiec poda¢ sobie tu pew -
ne wzory-schematy, o ktére mozemy sie oprze¢ w naucza-
niu tych ¢wiczen. Sporo trudnos$ci nasuwa pisanie protokétow ze-
bran uczniowskich. Nim nauczyciel péjdzie na nie z uczniami, trze-
ba, by oni zwrécili specjalnie uwage na tok zebrania i zrozumieli
technike protokétowania. Polonista wiec poucza nie tylko o spo-
sobie obradowania, ale i o sposobie robienia notatek, z ktérych po-
wstaé ma protokét. Oméwi wiec czesci sktadowe zebrania, postugu-
jac sie przy tym porzadkiem obrad. Jest on zwykle bardzo schema-
tyczny, gdyz sktada sie zazwyczaj z takich punktéw, jak:
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Zagajenie.

Odczytanie i przyjecie porzadku obrad.

Odczytanie i przyjecie protokdtu ostatniego zebrania.
Referat.....

Dyskusja nad referatem.

oA W e

Komunikaty.
7. Wolne glosy i zakonczenie.

Podobny plan trzeba utozy¢, streszczajgc piSmiennie dane prze-
mowienie. Uczen musi zrozumie¢, co to jest nawigzanie kontaktu
z publicznoscia, przygotowanie jej do wystuchania przemoéwienia
na dany temat, podanie celu w zagajeniu, by méc dojs¢ do wtiasci-
wego rozwiniecia tematu, w ktéorym znowu rozrézni¢ nalezy takie
czesci jak np. postawienie tez, argumentacja przyktadami, dowo-
dzenie i wysuniecie wnioskow. Wreszcie zakonhczenie, to okazja do
uzewnetrznienia swych uczué, to punkt kulminacyjny przemdéwienia.

Przed uktadaniem przemdwienia winniSmy podaé uczniom ca-
ty szereg wskazowek retorycznych i zasad ctialektyki, by potem do-
piero zaznajomi¢ ich z tre$cig przemoéwienia. Do tatwiejszych ¢wi-
czen nalezy juz pisanie zyciorysu witasnego ucznia. Bedzie on do$¢
zwieztej tresci- ktérg rozbija sie przewaznie na trzy cze$ci: 1. poda-
nie personalidow, 2. dotychczasowy przebieg zycia, 3. zamiary na
przysztosé. Inne ¢wiczenia praktyczne tu wymienione nie wymagaja
blizszych objasnien. — Jak widzimy, sporo tu ¢wiczen z zakresu
korespondencji handlowej, towarzyskiej i urzedowej. Czes$¢ pracy
nalezy juz wykonywaé¢ w kl. VI, aby w kl. VII uczniowie mogli na-
bra¢ wiekszej wprawy i pewnosci.

Poznan Jan Szelejewski

MYSLI O OCHRONIE ZWIERZAT

Wiele przejaw6éw zycia ludzkiego, jak zamitowanie do muzyki, zdolno$¢
nasladowania, zmyst dla porzadku, wierno$¢ i ulegto$¢ spostrzega sie tez i u zwie,

rzat — natomiast w ludziach jest wiele zwierzecosci.
Doskonato$cig zmystéw: wzroku, stuchu, wechu i orientacjg w przyrodzie
stojg nawet zwierzeta wyzej od cztowieka. Monta
Ludzi pozyskiwa¢ dla dobra zwierzat jest w wielu wypadkach jednoznacz-
ne z uszlachetnieniem ludzi wobec nich samych, Jules Lemaitre

Im kulturalniejszy jest nardd, tym wiecej opiekuje sie zwierzetami i stara
sie ulzy¢ ich doli. Edward Simon.
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UWAGI DYSKUSYJINE | NASZE ECHA

Czy nauczycielstwo jest przygotowame do obro-
ny przeciwgazowej? (Nr 20/1936)

Zalezy, gdzie i zalezy, ktore nauczycielstwo? Starsza generacja
oczywista bardzo mato miata wspdlnego z obrong przeciwgazowa.
Mtodsi jednak przez swg stuzbe w wojsku, przez éwiczenia w szkole
podchorazych lub oficerskie, przez urzadzanie egzaminéw obejmuja-
cych m. i. obrone przeciwgazowg sg na ogo6t dobrze przygotowani
do obrony przeciwgazowej.

Poza tym nauczycielstwo jak wiadomo pracuje czynnie w or-
ganizacjach mtodziezowych i dla starszych. Zaré6wno ,Strzelec”, jak
straz pozarna, jak wreszcie Zw. Rezerwistow, Zwiazek Podof. Rez.,
Zw. Ofic. Rez. i wiele innych, prowadzg nauke obrony przeciw-
gazowej, regularnie przeszkalajagc coraz ito nowe kadry obroncow.
Nauczyciele nie rzadko odbywajg w zwigzku z tym coraz to nowe
kursy obrony przeciwgazowej i pdézniej wystepuja w danej orga-
nizacji w charakterze instruktorow. Trzeba pamieta¢ i o tym, ze
dzi$ w wielu bardziej zapobiegliwych i w lepszych warunkach pracu-
jacych szkotach znajduja sie juz schrony przeciwgazowe, kt6re nadzo-
ruje i wykorzystuje w pracy szkolnej nauczyciel przyrody martwej.
Dalej magistraty, gminy, wreszcie Kolejowe Przysposobienia Woj-
skowe. posiadajg kolumny obrony przeciwgazowej, sg specjalne
wagony wystawowe, tak ze wiadomosci z tej dziedziny sg stale po-
gtebiane i utrwalane. Istnieje tez duzo ksigzek z tej dziedziny.

Jezeli chodzi o kobiety, to te robwniez coraz czesciej anga-
zujg sie w Och. Kol. Sanit. P. C. K. i P. W. K., w ,Strzelcu* zeA-
skim, ktére to organizacje prowadzg kursy obrony przeciwgazowej.
Jakkolwiek na tym polu jest jeszcze wiele do zrobienia, jednak dla
chetnych nabycia tej sprawnosci jest dzi§ wiele okazyj. Nawet wtadze
szkolne idg tak daleko, ze udzielajg ptatnych urlopéw na kursy
obrony przeciwgazowej, wychodzgc ze stusznego zresztg zatozenia,
ze nauczyciel taki stanie sie w przysziosci instruktorem dla wsi,
wzglednie miasteczka i oczywiscie swej szkoty.

Katowice Zygmunt Gryn

* * *

Jest przygotowana tylko pewna jego cze$¢. Starsi nauczyciele
brali udzial w ostatniej wojnie (chociaz duzo nowych wynalazkéw
w tej dziedzinie przybyto), miodsi nauczyciele zostali wyszkoleni
w obronie przeciwgazowej w czasie stuzby wojskowej, duzo zdo-
byto wiele potrzebnych wiadomosci i sprawnosci przez lekture oraz
prace w organizacjach o charakterze wojskowym itp. Ale mimo to,
istnieje wielka liczba nauczycielstwa (szczeg6lnie nauczycielek),
ktore swe zainteresowania sprawami obrony przeciwgazowej za-
spokaja tylko dorywczymi wiadomos$ciami z prasy.
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W osobistym interesie kazdego obywatela lezy, by nie dal sie
zaskoczy¢ atakiem gazowym i byt przygotowany do obrony mozli-
wie wszechstronnie. Na nas nauczycielach cigzy dodatkowy
obowigzek: usSwiadamianie przede wszystkim mtodziezy szkol-
nej, a w miare moznos$ci i ogétu spoteczenstwa o skutkach atakow
gazowych i $rodkach obronnych.

Zastanowimy sie jeszcze nad jednym pytaniem: co sie sta-
nie znauczycielstwem w razie wybuchu wojny?
Wiekszo$¢ zapewne po6jdzie na front. Ta cze$¢ jest przygotowana
do obrony przeciwgazowej. Ale gdzie zostang kobiety i mezczyzni
niezdolni do stuzby? Jedni zostang powotani do stuzby poza fron-
tem, inni pozostang na swoich placéwkach szkolnych.

Kto wiec zostanie? Wtasnie ci najmniej przygotowani. Jesli za$
zastanowimy sie nad grozg skutkow i rozmiarem walki gazowej
w giebi kraju, nasunie sie wniosek, ze w kazdej wsi musi
by¢ kto$, ktoby potrafit pokierowac¢ obrong
przeciwgazowg.

Z tego wynika, by czym predzej te cze$¢ nauczycielstwa przy-
gotowac i to gruntownie do tego zadania.

Jabtuszek (woj. pomorskie) Henryk Cieslak

Abysmy mogli nalezycie przygotowa¢ spoteczenstwo do naj-
blizszej wojny gazowej, musimy sami interesowaé sie tym dziatem
i pozna¢ przynajmniej najbardziej podstawowe zasady obrony
przeciwgazowej. Ci nauczyciele, ktérzy stuzyli w wojsku, silg rzeczy
majg pewien zasob wiadomosci. Dla reszty urzadza sie kursy o. p.
1 g. Ale nie wszyscy nauczyciele i nie wszystkie nauczycielki sg juz
przeszkoleni w dziedzinie obrony przeciwgazowej; cate jednak nau-
czycielstwo jest nalezycie przygotowane wewnetrznie
do speinienia wielkiej misji w wojnie przysztosci. Dlatego L. O.
P. P. musi wielkg troskg otoczy¢ nauczycielstwo, musi dazy¢, by
przede wszystkim wyszkoli¢ kadre instruktorow ztozong wtasnie
z nauczycieli, ktorzy posiadajg najwiekszy wptyw na miodziez,
a w wiekszosci wypadkoéw i na jej rodzicow.

Nalezato by jednak unikngé btedu, jaki ostatnio czasami sie po-
petnia. Doszkala sie niejednokrotnie nauczycielstwo wieczorami, po
skonczonych lekcjach. Kilka lub kilkanascie dni mozna poswieci¢
catkowicie na szkolenie nauczyciela w dziale obrony przeciwgazo-
wej z tym, ze co pare lat nalezato by uzupetnia¢ nabyte wiadomo-
$ci przez organizowanie kilkudniowych odpraw.

W chwili obecnej, m. zd., jest tylko cze$¢ nauczycielstwa odpo-
wiednio wyszkolona a tym samym przygotowana do obrony na wy-
padek ataku gazowego.

Wilejka powiatowa (wuj. wilenskie) Witold Rodziewicz
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NA STULECIE KSIEGARNI WYDAWNICZE] M. ARCTA

Rzadko sie zdarza, zeby firma ksiegarska przekroczyta wiek 100-letni,
a jeszcze rzadziej, zeby dozyta lat tak sedziwych nie utraciwszy nic z energii
pracy, miodosci czynu, sity ekspansji, — Wszystkie te cechy zachowata firma
M. Arct, znana szeroko z dziatalnosci wydawniczej, drukarskiej i ksiegarskiej.

Ksiggarnia Arcta powstata w 1836 r. w Lublinie. Zatozycielem by} Stani-
staw Arct, ktéry prowadzit firme do r. 1887. Wtedy objat ja bratanek poprzed-
nika Michat Arct i przeniést centrale do Warszawy. Odtad juz na gruncie war-
szawskim pracujg Arctowie. Michat umiera w 1916 r. Kierownictwo firmy obej-
muje Zygmunt Arct, ktérego przedwczesny zgon w roku ubieglym mamy jeszcze
w pamieci. Obecnie na czele firmy stoi Stanistaw Arct, syn Michata a brat
Zygmunta.

Celem dziatalnosci firmy przez caly czas istnienia byla przede wszystkim
nauka i wychowanie w najszerszym tego stowa znaczeniu, czy to bar-
dzo wcze$nie, bo w r. 1882, rozpoczynajac pierwszy systematyczny kurs nauki
poczatkowej wydawnictwami Jeskego, czy to wydajac wielki cykl Ksigzek dla
wszystkich dla doksztatcania miodziezy, pozbawionej w zaborze rosyjskim moz-
nosci nalezytego ksztalcenia sie, starajac sie zaopatrzyé $wiezo powstajacg szko-
te polska w potrzebne jej podreczniki, czy to wydajac juz od r. 1850 szeregi
ksigzek dla dzieci i mtodziezy, zawsze czyni to z mys$la o potrzebach
W ychowawczych i stara sie w miare sit i $rodkéw sprosta¢ zadaniu. Po
wojnie zajmuje jedno z czotowych miejsc w produkcji podrecznikéw szkolnych
i ksigzek dla nauczyciela.

Drugi charakterystyczny kierunek pracy, to leksykologia polska.
W r. 1885 ukazuje sie Stownik 8 000 wyrazéw obcych, stopniowo przerabiany,
poprawiany, uzupetniany, dosiega pietnastu wydan i ro$nie do 33 000 wyrazéw.
Dalej przychodzg: Stownik ortograficzny, Stownik staropolski, Stownik jezyka
polskiego, Stownik frazeologiczny, rozmaite stowniczki btedéw, niepopraw.no-
$ci, skrotow itd.

Wyzej wymienione sprawy oczywiscie nie wyczerpujg aktywnos$ci firmy.
Wydawnictwa popularne, naukowe, beletrystyczne, artystyczne, podreczniki uni-
wersyteckie, ksigzki praktyczne dla potrzeb Zzycia codziennego uzupetniaja ja
nalezycie.

Wierna swej tradycji ksiegarnia Arcta wstepuje w drugi wiek swego ist-
nienia z tymi samymi hastami stuzby wychowawczej i stuz
by jezykowi polskiem u, a uwazajac, ze najlepszym uczczeniem jubi
leuszu jest wzmozenie pozytecznej dziatalno$ci, wyznaczyta na koniec pierw-
szego i poczatek drugiego stulecia szereg wydawnictw specjalnie pozytecznych

Z cyklu tego ukazata sie juz 2-tomowa Historia sztuki Hamanna, 1-tomowe
Dzieje sztuki polskiej Walickiego i Starzynskiego, bedace pierwszg systema-
tyczng historiag naszych poczynan artystycznych, pierwszy tom 2-tomowej Hi-
torii powszechnej Szelggowskiego, w przygotowaniu jest Historia literatury
polskiej Krzyzanowskiego. Z wydawnictw stownikowych ukazat sie skrocony
bardzo tani Maly stownik jezyka poiskiego, a réwnocze$nie zaczeto wychodzi”®
niezmiernie pozyteczne dzieto, ktérego zadaniem bedzie ustali¢ prawidtowos¢
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wyrazania sig, tj. opracowany przez prof. Szobera Stownik ortoepiczny — czyli
jak mowic¢ i pisa¢ po polsku.

Obydwu zadaniom: wychowawczemu i jezykowemu stuzy¢ ma M. Arcta
Nowoczesna encyklopedia ilustrowana, 1-tomowy leksykon ogélny, opracowany
na zupetnie nowych zasadach i szczegdlnie bogato ilustrowany, wydany ogrom-
nym nakladem staran i kapitatu, ktérego pierwszy zeszyt ukaze sie na poczatku
roku 1937.

Oprécz tych ,wielkich dzietét ukazat sie w ostatnich dwoch latach i ukaze
sie w roku biezgcym szereg powiesci, ksigzek dla dzieci i miodziezy, podrecz-
nikéw dla zycia gospodarczego i praktycznego a takze wyjda ksigzki o charak-
terze zupetnie innym: bibliofilsko-artystycznym, z ktérych na czotowe miejsce
wysuwaja sie Exlibrisy St. Ostoi-Chrostowskiego i monografia tego artysty ilu-
strowana oryginalnymi drzeworytami oraz ksigzka Czapskiego O Jo6zefie Pan-
kiewiczu. Tyle o wydawnictwach.

Nalezy jeszcze wspomnie¢, ze drukarnia M. Arcta jest jedng z lepszych
drukarn w kraju, ze ksiegarnia stale udoskonala swoje metody sprzedazy, aby jak
najbardziej stuzy¢ kupujacej publiczno$ci, ze liczac si¢ z potrzebami czytelni-
ctwa urzadzita ,Staly Tani Bazar Ksigzki#

W szystko to dowodzi sit zywotnych Jubilatki, ktoé-
rej zyczymy dalszych stu lat. P. s

SWIAT | ZYCIE"

Tre$§¢ ostatnich dwoéch zeszytéow IV tomu.

Swiat i Zycie. Zarys encyklopedyczny wspé6itczesnej wiedzy
i kultury, opracowany przy wspo6tudziale najwybitniejszych uczo-
nych i specjalistow polskich. Redaktor nacz.: dr Zygmunt tem-
picki, prof. Uniw. Jézefa Pitsudskiego.

Dotad ukazaty sie pierwsze cztery toiny, kazdy po 10 zeszytéw. Cena jed
nego tomu w prenumeracie zt 45,15 za egzemplarz nieoprawny, lub zt 51,15 za
egzemplarz w ,pieknej i trwatej oprawie ptéciennej. Cena jednego tomu poza
prenumeratg wynosi zt 54— wzglednie zl 60,—. Administracja: Ksigznica-Atlas,
Lwoéw, Czarnieckiego 12.

Tre$¢ zeszytdbw | tomu oraz czterech pierwszych zeszytéw Il tomu poda-
lismy Szan. Czytelnikom P. S. w nrze 7 i 9 r. 1934, tre$¢ zeszytéw 5—10 Il to-
mu w zeszycie 5 r. 1935, tre$¢ IIl tomu w nrze 6/1936, tre$¢ zeszytéow 1—8
tomu IV w nrze 17/1936. Ponizej omawiamy tre$¢ zeszytéw 9 i 10 IV tomu.

Zeszyt dziew igty zawiera szereg artykutéw zaréwno doskonale
wprowadzajacych czytelnika w istote zagadnien czysto naukowych, jak i wy-
jasniajacych wiele probleméw zwigzanych z zyciem, z dzisiejszg rzeczywisto$cig.
7. Borkowski w art. ,W egiel# dajc nie tylko doskonate wyjasnienie, jak
sie odbywa wydobycie i przer6bka wegla, nie tylko daje wiele danych staty-
stycznych, ale omawia szeroko gospodarcze znaczenie tego, tak waznego dla
przemystu kazdego kraju, paliwa. Prof. dr J. K. Parnas w art. ,W eglow o-
dan y 4 zapoznaje czytelnika z niezmiernie waznym sktadnikiem pokarmu
zwierzecego i pierwszym produktem przyswajania w roSlinie, jakim sg weglo-
wodany. Prof. dr J. Dgbrowski w art. , W egry 4 w sposob plastyczny maluje
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kraj i jego mieszkaricow. Art. ,W iara 4 ks. dra J. Salamuchy daje subtelng
analize pojecia, dla ktérego ludzie wszystkich epok oddawali zycie. Art.
W iersz#4 K. W. Zawodzinskiego jest znakomitym, krotko i zwiezle uje-
tym studium o wersyfikacji; jest to praca oryginalna, niezmiernie pozyteczna
zwitaszcza dla miodziezy szkolnej. W art. ,,W ielka B rytania# prof. dr
St. Pawtowski zapoznaje z warunkami geograficznymi kraju, prof. dr A. Tre-
tiok wnika w psychike Anglika, ktory potrafit stworzy¢ tak odrebng i wysoka
kulture. W art. ,W ielka wojna4 dr Z Krzemicka opisuje zwieZle
przebieg wojny Swiatowej i daje krétki zarys dziejow Europy po wojnie. En-
tuzjazmem dla naszej ,krélowej wéd4 oryginalnym, gitebokim ujeciem odznacza
sie art. prof. dr E. Romera , W ista# 0 jednej z najnowszych i najpopu
larniejszej zdobyczy fizjologii , W itam inach#4 o skomplikowanym me-
chanizmie ich dziatania i schorzeniach, jakie wywotuje ich brak, pisze w spo-
s6b jasny, dostepny dla szerszego grona czytelnikéw prof. dr J. K. Parnas.
Wreszcie w zeszycie tym znajduje sie¢ poczatek obszernego, doskonale wyczer-
pujacego kwestie, artykutu ,W tochy# prof. dr St. Paiviowskiego i prof.
dr M. Brahmera.

Zeszyt dziesiagty i zarazem ostatni. Zeszyt ten zawiera artykuty
na ostatnie litery alfabetu (od ,W toch#4 do ,Zyciad44) i jest jednoczes-
nie zamknieciem czterech pierwszych toméw artykutowych catego wydaw-
nictwa.

W ten sposéb redakcja Swiata i Zycia spetnita pierwsza cze$¢ swego za-
dania: data w czterech pieknych tomach zbiér artykutéw z najrézniejszych
dziedzin wiedzy i zycia, napisanych przez najwybitniejszych specjalistow pol-
skich artykutéw, uporzadkowanych alfabetycznie, popularnych, zywych i barw-
nych, dajgcych catoksztatt wiedzy wspotczesnej, podany przystepnie i w spo-
s6b przystosowany do wymagan szerokich két naszej inteligencji, a w pewnym
sensie i naszej miodziezy szkolnej. Te cztery tomy stanowmg interesujacy przy-
ktad nowego typu popularyzacji. Na szpaltach Swiata i Zycia pisali ludzie praw-
dziwej nauki, ktérzy dotychczas popularyzacjg nie zajmowali sie nigdy a kté-
rzy teraz, skionieni do tego przez to pozyteczne wydawnictwo, oddali swoje
cenne pi6ra na ustugi nie specjalistow, lecz szerokich két naszego spoteczen-
stwa, zadnych prawdziwej wiedzy i znuzonych dotychczasowymi metodami po-
pularyzowania, tak mato pod kazdym wzgledem majacymi wspdlnego z praw-
dziwg nauka.

Zakonczenie tomu czwartego tj. artykutowej czes$ci zarysu
encyklopedycznego Swiat i Zycie nie oznacza jednak jeszcze zakofi-
czenia catego wydawnictwa.

Zgodnie z zapowiedzig jeszcze w styczniu 1937 roku ukaze sie¢ pierwszy
zeszyt tomu V, ktory stanowi¢ bedzie encyklopedie podreczng.
W tym tomie V czytelnicy Swiata i Zycia znajdg istotnie to wszystko — ,czego
nie znajdg w czterech pierwszych tomach4 Tom piaty zawiera¢ wiec bedzie
olbrzymi wyb6r krotkich haset, opracowanych bardzo zwiezle, ktére spetniac
beda role Zrodta podrecznego wszelkich informacji. Jednocze$nie przy kazdym
hasle podana bedzie stronica, na ktorej w pierwszych czterech tomach mowa
jest o danym zjawisku, postaci, czy fakcie historycznym. W ten sposéb czytel-
nik Swiata i Zycia po zaspokojeniu doraznej swej ciekawoéci w tomie V, be-
dzie miat jednocze$nie okazje do pogtebienia swych wiado-
mos$ci w jednym z artykutébw w czterech pierwszych to
mach.

Tak to Swiat i Zycie spetni to zadanie, jakie sobie poczatkowo za-
kreslita redakcja tego pozytecznego wydawnictwa: bedzie Zrodiem Kkrétkiej,
doktadnej informacji, jednocze$nie za$§ w artykutach najcelniejszych pisarzy
polskich da swemu czytelnikowi bogaty materiat nie tylko informujacy, ab“
naprawde pobudzajagcy do samodzielnego mys$lenia i w spos6b celowy a zara-
zem przyjemny uzupetniajacy jego wyksztatcenie.
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NOWE KSIAZKI

Baley Stefan: Osobowo$é twércza Zeromskiego. Studium z zakresu psy
chologii twérczosci. Warszawa. Nasza Ksiegarnia. 1936, 228 s. Cena zt 7,50.

Ksigzka ta jest ipowtérzeniem w skréconej formie wyktadéw, ktére prof.
Baley wygtosit na Uniwersytecie Warszawskim.

Jedng z cech twdrczosci Zeromskiego to persew eracyjno$¢. Jest
to cecha charakterystyczna dla schizotymikéw. U Zeromskiego perseweruja
pewne wyrazy., powtarzajg sie, w niektdrych urywkach jego prozy ulegajg one
zgeszczeniu, perseweruja tez wyraznie pewne tresSci i obrazy. Najcze$ciej po-
wtarzajgce sie motywy treSciowo-stowne to wilga, r6za, hyzop, popiét, zamie¢,
skrytka, sekret, rekawiczka, przepidrka, samotno$¢, rzeka, smuga, wilgo¢ itp.
Autor podaje wiele urywkéw i cytatbw na potwierdzenie swej tezy. Niektore
motywy awansujg z czasem do tytutu rozdziatu lub utworu.

Ale u Zeromskiego wracajg tez pewne cykle zdarzen. W Popiotach np.
dwukrotnie powtarza sie mitos¢ Rafata do kobiety zameznej (Helena i Elzbie-
ta), ktdérej przebieg jest niemal identyczny. Podobne sytuacje spotykamy
w Urodzie zycia, Nawracaniu Judasza i Przedwio$niu. Niektére bohaterki pi-
sarza sa identyczne co do urody i stroju. Przyktadéw takich mozna by przy-
toczyé mnoéstwo.

Procz perseweracji wykazuje Zeromski tendencje synestezyjne. O syne-
stezji moéwi sie, gdy podnieta skierowana do sfery jednego zmystu wywotuje
wrazenie takze w sferze innego zmystu. U bohaterdw Zeromskiego mieszajg sie
tez czesto dwa sprzeczne uczucia np. mito$¢ i nienawis¢, bohaterstwo i $mie*
szno$¢, zbrodnia i cnota itd. Prof. Baley stwierdzit w zwigzku z tym zjawiskiem
rozszczepianie sie Swiadomos$ci twdrczej w kontrastach i przeciwienstwach,
ktére to rozszczepianie paralizowato twérczo$¢ pisarza. O ile wiec czytelnik
Zeromskiego doznaje wrazenia czego$ niezdecydowanego : niezamknietego, to
wrazenie takie jest wynikiem rozszczepienia sige twodrczos$ci.

Charakterystyczng cechg typu synestezyjnego jest w zruszeniow 0$¢.
U Zeromskiego jako synestetyka wzruszenia odgrywaja wybitng role, obfitu-
ja one w utworach i sa bardzo intensywne, przede wszystkim za$ te, ktére sg
zwigzane z instynktami gatunkowymi, a mianowicie z instynktem odzywiania,
z instynktem walki, z instynktem piciowym. Whbrew temu, co dotychczas pi-
sano, prof. Baley twierdzi, ze erotyka Zeromskiego jest fenomenem wtérnym,
taczacym sie Scisle z innymi popedami.

W twérczosci Zeromskiego rozsiane sg niektére objawy psychaste-
niczne. Istota psychastenii polega na niedomaganiu ,funkcji rzeczywisto$ci%b
U bohateréw pisarza spotykamy objawy psychasteniczne w fatszywym odpo-
znaniu (,,Sentiment du deja vu“). Objawy te pozostaja w pewnym zwigzku
z objawami perseweracyjnymi.

Sfera pods$wiadoma réwniez odgrywa wielka role w twérczosci
Zeromskiego. Prof. Baley odkrywa ja dokonujac bardzo subtelnej analizy jego
utworéw. Dostrzega w nich podwdjng gtebie: jednag, ktéra pokrywa sie z tre-
§cig utworu, drugg niewidoczng od razu ale wyczuwalng. Watki, przewijajace
sie w tworczosci, siegaja do okresu wczesnego dziecigctwa. W zwigzku z tym
pozostaje infantylizm tw 6rczoéci, jej staty nawrét do wspomnien
z dziecigctwa. Nawrot ten w duzej mierze pozostaje poza $wiadomoS$cig tworcza
Zeromskiego i charakterem swym przypomina marzenia senne.

Na marginesie tych rozwazan prof. Baley daje pewne uwagi o lek-
turze dziet Zeromskiego. Stosunek do twdrczosci genialnej winien
byé¢ jego zdaniem bardziej naturalny i wyzbyé sie naiwnego idealizowania. Ze-
romskiluczy poznawac gtebiny duszy ludzkiej i uSwiadamia fakt, ze w cztowieku
wspotistniec moga tendencje przeciwstawne sobie. Jest on typowym pisarzem,
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u ktérego udziat czynnikéw nieuswiadomionych w twdérczosci jest wybitny. Po-
znanie i odkrycie tych czynnikéw doprowadzi do lepszego zrozumienia pi-
sarza.

Ksigzka prof. Baleya jest bardzo ciekawa. Rzuca ona nowe S$wiatto na
tworczosé Zeromskiego. Dla nauczyciela, ktérego praca jest nastawiona na po -
znanie drugiego <cztowieka i oddziatywanie na niego,
jest ksigzka Baleya pouczajacym przykiadem, jak lektura utworéw literatury
pieknej moze pomdéc w poznaniu niezgitebionych tajnikéw' ludzkiej jazni. Poza
tym daje ksigzka przyktad wielkich mozliwoséci psychologii, ktdra stopniowo
zaczyna wkracza¢ w wszystkie dziedziny zycia.

W spisie tresci na koncu ksigzki jest fatalny biad drukarski. Zamiast
.Perseweracyjno$¢ jako cecha osobowosci twdrczej Zeromskiego4 wydrukowa-
no ,perwersyjno$é¢4 Nie wspominatbym o tym, gdyby ten btad nie powto-
rzyt sie niestety w reklamowych ogtoszeniach ,Naszej Ksie-
garni4 ¢ L. Bd.

V Conference Internationale de llnstruction Publique. Geneve, 1936. Proces-
verbaux et resolutions. Bureau International d’Education. Publication
No 52. Str. 166. Cena fr. szw. 4,—.

Publikacja powyzsza zawiera protokoty i rezolucje z V Miedzynarodowej
Konferencji OS$wiecenia Publicznego, ktéra odbyta sie w Genewie w dniach
od 13 do 17 lipca 1936 r. Poza tym zawiera ksigzka referaty p. Michatow-
skiej o organizacji szkolnictwa specjalnego, p. Caballero z Kolumbii o szkol-
nictwie wiejskim, p. Llopis z Hiszpanii o ustawodawstwie z dziedziny budow-
nictwa szkolnego. Na przewodniczacego konferencji wybrano p. Caballero.
Przedmiotem obradl byly sprawozdania poszczeg6lnych ministerstw o stanie
o$wiaty w ich krajach oraz sprawy poruszone w referatach. Ogo6tem reprezen-
towanych byto 39 panstw. W sktad delegacji polskiej wchodzili pp. Trebicki,
Michatowska i dr Jakiel.

Sprawozdania poszczeg6lnych eministerstw opublikowano w specjalnym
wydawnictwie (Annuaire International de 1Education et de T[Enseignenient
1935), ktére zostato juz omoéwione na tamach Przyjaciela Szkoty. Po wystu-
chaniu sprawozdania polskiego, wygtoszonego przez p. wizytatorke Michatow-
ska, prof. Piaget zaznaczyl, ze Polska jest jednym z tych nielicznych krajow,
ktéry wprowadzit metody szkoty aktywnej do oficjalnych programéw.

Z rezolucji, ktore uchwalono na konferencji, wymieniamy najwaz-
niejsze:

Odnoénie szkolnictwa specjalnego: ze powinno ono byé ob-
jete obowigzkiem szkolnym i byé réwniez utatwione dla dzieci wiejskich, winno
by¢ bezptatne; winno da¢ dzieciom procz wyksztatcenia ogoélnego przygotowa-
nie zawodowe, zastosowanie winny znalez¢ metody indywidualizujagce i aktyw-
ne, dobdr do szkét specjalnych winien nastapi¢ przy wspo6ipracy nauczyciela,
lekarza szkolnego, psychologa szkolnego, o ile mozliwe psychiatry.

Odnodnie szkolnictwa wiejskiego: poziom jego nie powinien
by¢ nizszy anizeli szkolnictwa miejskiego; to samo winno sie odnosi¢ do po-
ziomu wyksztatcenia nauczycieli; organizacja nauczania winna by¢ dostosowana
do potrzeb $rodowiska; jednoklaséwki nalezato by zastgpi¢ szkotami wyzej zor-
ganizowanymi i przeprowadzi¢ dowozenie dzieci do szkoty.

Odnos$nie budownictwa szkolnego: przy szkole winien by¢
ogrédek szkolny i boisko, umeblowanie szkoty winno by¢ dostosowane do po-
trzeb szkoty aktywnej, szkota winna posiada¢ sale biblioteczng, rysunkowg i ro-
bét, kuchnie, jadalnie, gabinet lekarski, oraz by¢ zaopatrzona w radioodbiornik,
epidiaskop itp. L. Bd. (B.)
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ROZNE WIADOMOSCI

ZATRWAZAJACY OBRAZ SZKOLNICTWA POLSKIEGO W NIEMCZECH.
Niemcy w Polsce, ktérych liczba wyraza sie cyfrg ca 700 000, inajag 30 szkét
Srednich. Poza tym mniejszo$¢ niemiecka posiada na catym terytorium Polski
50 przedszkoli z 1700 dzie¢mi, 490 szk6l powszechnych z 55 000 uczniéw, 4 se-
minaria i 4 szkoty zawodowe. Szkoty te w duzej mierze utrzymywane sg z fun-
duszéw panstwowych.

A jak przedstawia sie szkolnictwo polskie w Niemczech, gdzie zyje 1200
tysiecy Polakéw? Jedno szykanowane gimnazjum polskie w Bytomiu ma zaspo-
koi¢ potrzeby wszystkich Polakéw w Niemczech. Do$¢ powiedzie¢, ze gimna-
zjum to ma 210 uczniéw, gdy takie np. gimnazjum zenskie w Poznaniu 40 ucze-
nie, by zrozumieé¢ caly absurd istniejgcego stanu rzeczy, polegajacego na prze-
syceniu szkotami niemieckimi w Polsce przy gtodzie szkét, jaki odczuwa lud-
noéé polska w Niemczech. Szkolnictwo polskie w Niemczech oparte na Slasku
na konwencji genewskiej z 1922 r. a na pozostaltych obszarach na ustawie z r.
1928 posiadato do 1933 r. 24 szkoty publiczne polskie z 254 uczniami. Jednak-
ze szkoty te owiane duchem niepolskim nie spetnialy swego zadania. Jest to
zupetnie zrozumiate, gdy sie zwazy, ze nauczycielami byli Niemcy, znajacy jezyk
polski.

Dlatego tez liczba tych szk6ét zmalata do 10. W miejsce Lego zorganizowa-
no w tym czasie 69 polskich szkdt prywatnych. Liczba ta zmniejszyta sie tak,
ze obecnie Polacy w Niemczech majg 10 szkét publicznych, 58 prywatnych, 15
klas polskich przy szkotach niemieckich, 113 prywatnych kurséw jezyka pol-
skiego oraz 25 ochronek.

Ponizsza tabelka uzmystowi najlepiej wiasciwy stan rzeczy:

Liczba Szkoty Semi- Szkoty Szkoly Przed- Kursy

ludnosci Srednie  nar.a zawd6d powsz. szkola jezykow
Niemcy w Polsce . . . 700 000 30 4 4 490 50 —
Polacy w Niemczech . 1200000 ! 1 — — 68 25 113

Nalezy jeszcze nadmieni¢, ze Polacy wykazujg wyraznie swe zapotrzebo-
wanie na szkoty polskie w Niemczech, Czynnych bowiem jest 113 kurséw jezyka
polskiego, ktére tylko z powodu szykan niemieckich wobec dzieci i rodzicow
polskich nie sg wiasciwymi szkotami. W Polsce natomiast przeszto 60% dzieci
niemieckich pobiera nauke w szkotach z niemieckim jezykiem wyktadowym, k

MEGALOMANIA NIEMIECKA. Organ ,Jungdeutsche Partei# Deutsche
Nachrichten (nr 5) zamieszcza notatke o obchodzie gwiazdkowym niemiec-
kiej szkoty w Wailnie, piszac o tym jak o wydarzeniu co najmniej na miare
og6lnoeuropejska:

.Na catym $wiecie, gdzie tylko Niemcy zamieszkujag, try-
ska nowe zycie... Plomien niemieckiego $wiatopogladu rozpala kazde
niemieckie serce#

A dalej Deutsche Nachrichten zamieszcza taki wyjatek z przemoéwienia
kierownika owej szkoty:

.Niemczyzna w Wilnie staje sie coraz silniejszym watem
ochronnym przeciwko wszelkim wrogim wpltywom...4

Czy to jednak nie zakrawa na przesadng megalomanie? Przeciez wszyst-
kim wiadomo, ze na Wailenszczyznie Niemcoéw na palcach mozna policzy¢,
z czego wiec 'to nowe zycie ma tryska¢? Przeciw jakim obcym wplywom ma
powstawaé ten wat obronny?...
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Otwieram dzisiejszy zeszyt uwagami p. kol. Urbanskiego, wspotpracow-
nika ,,Przyjaciela® od pierwszego numeru pierwszego rocznika, na temat pracy

samoksztatceniowej w gronach nauczycielskich. — Autor pisze, ze niejedne za-
sady, ktére obowigzywaty w metodyce i dydaktyce kilka lat temu, dzi$ sg za-
pomniane — potepione. To prawda. Wertujgc roczniki ,,Przyjaciela Szkoty®

tatwo mozna natrafi¢ na $lad tej ciekawej ewolucji pogladéw pedagogicznych
od pierwszych lat szkolnictwa polskiego po dzi$ dzien, poniewaz ,,Przyjaciel®
starat sie zawsze porusza¢ wszystkie aktualne kwestie dotyczace szkoty, by utat-
wi¢ tym samym prace swoim Czytelnikom. Pisze przeciez p. kol. Urbanski:
,»,Nauczyciel stale winien trzymac¢ reke na pulsie zycia i pracy pedagogicznej&
— Maly obrazek pozytecznej pracy na terenie konferencji rejonowych daje
nam nastepny, nieco przeze mnie skrécony, artykulik. Nazwisko autora i miej-
scowo$¢ okrytem ,tajemnica redakcyjng®B Nie chodzi moim zdaniem ani o p. J.
ani o miasteczko O., gdyz prawdopodobnie wszedzie mogtyby konferencje ob-
fitowa¢ w najlepsze wyniki, gdyby je nalezycie przeprowadzano.

Nastepnie p. kol. Gryn komentuje artykut z'pewnego tygodnika, ktérego
przewodnig mys$lg jest stwierdzenie, ze najwazniejszym czynnikiem przebudowy
spotecznej — to wychowanie.

Z przedmiotéw nauczania uwzglednitem w dzisiejszym zeszycie te same,
co w poprzednim. W biezagcym roku chce — dla odmiany - nie dawaé zeszy-
tow posSwieconych wytgcznie jednemu przedmiotowi, a raczej dwa - trzy przed-
mioty omawia¢ w dwéch lub trzech kolejnych zeszytach.

Dzi§ wiec ogtaszam ciekawa rozprawke p. kol. Marskiego na temat epizo-
dyczno$ci w nauczaniu historii. Autor nawigzuje do pewnego pytania w ,,Na-
szych Echach@ w ogdéle wida¢, ze pilnie czyta ,,Przyjaciela® bo rozwija swoje
mys$li m. i. na tle dwéch lekcyj, umieszczonych w ,,P. S.“. — Na historii réw-
niez jest oparty artykut p. kol. Jankowskiego o zastosowaniu pracy grupowej
w klasie IV. = Nastepnie podaje dokonczenie obszerniejszych uwag p. kol.
Mécisza. Jest to przyktad dydaktyczny nauki o mapie w kl. 1V wedtug nowego
programu — jeden z najtrudniejszych dziatdw czteroletniego kursu ksztatcenia
geograficznego w szkole powszechnej. — Trzeci przedmiot — jezyk polski —
reprezentujg praktyczne wskazowki p. kol. Szelejewskiego dotyczgce ¢wiczen
pisemnych w klasie VII.

W czeéci dyskusyjnej zabieraja gtos pp. Gryn, Cie$lak i Rodziewicz w spra-
wie obrony przeciwgazowej. Uwagi mocno skrécitem; prosze Szan. Wspotpra-
cownikéw o bardziej zwiezte ujmowanie swoich mys$li — zwtaszcza w dyskusji.

Stulecie chlubnie znanej ze swej dziatalno$ci wydawniczej Ksiegarni M.
Arcta daje mi sposobno$¢ do umieszczenia krotkiego artykutu okoliczno$ciowego.

W nastepnym zeszycie chce ostatecznie przystgpi¢ do ogtoszenia artyku-
téw na temat wsi — w my$l zapowiedzi w dopisku do nru 20/1936.

Koncze prosbg. Jak wiadomo ,,Przyjaciel Szkoty® opiera swéj byt wytgcz-
nie na wptywach z prenumerat. Im wiecej bedzie ptatnych Czytelnikéw, tym le-
piej bede madgt zrealizowa¢ swe zamiary redakcyjne. Dla uzyskania nowych
Abonentéw obmysliliSmy ,,Miesigc propagandy P. S.® i w zwigzku z tym przy-
gotowata Administracja odpowiednie druki, ktére oddajemy razem z dzisiej-
szym zeszytem w zyczliwe rece Czytelnikdw i Przyjaciot pisma. B.

Prosimy uprzejmie dotaczy¢é do korespondencyj, ktére wymagaja indy-
widualnej odpowiedzi, frankowang pocztéwke albo 25 groszy w znaczkach pocz-
towych. Redakcja i Administracja P. S.



