PRZYJACIEL SZKOLY

NE 18 15 LISTOPADA 1938 ROK XVII

MATEJKO W SZKOLE
(W setng rocznicg urodzin)

1. Rocznica. — 2. Zycie i tworczo$é jako materiat nauczania. —
3. Obrazy jako ilustracja przesztosci.—4. Zagadnienia. 5. Literatura.

1. W dniu 24 czerwca rb. mineto sto lat, jak w Krakowie
urodzit sie Jan Matejko. Rocznicowe artykuty przyniosty
duzo ciekawego materiatu, np. Sciste ustalenie dotychozas
watpliwej daty urodzenia, publikacje petnych entuzjazmu dla
Matejki listow rosyjskiego malarza Riepina, opis ostatnich
chwil artysty. W zwigzku z tg rocznicg warto tez om 6w i¢
sprawe stosunku szkoty polskiej do M atejki,
gdyz zycie jego i twdrczo$¢ nie tylko wchodzg w sktad pro-
gramu nauczania, ale reprodukcje poteznych wizyj history-
cznych sg ilustracjg przesztosci, urabiajgc przez to w sposob
czesto ostateczny stosunek miodziezy do ojczystej historii.
W szkicu niniejszym omoOwie dwa przede wszystkim zagad-
nienia: zycie i twoérczo$¢ jako materiat nauczania i obrazy
jako $rodek pomocniczy w nauczaniu historii.

2. O Matejce mowi sie na lekcjach trzech przedmiotow:
jezyka polskiego, historii i rysunkow. Omawianie to jest
z koniecznosci dos¢ pobiezne, a w konstrukcji programu wido-
czne sg pewne usterki. Najlepiej przedstawia sie ta kwestia
w programie jezyka polskiego: w klasie V11 st. 111 tematem
¢wiczen sg obrazy z zycia i twdrczosci Matejki, podobne
¢wiczenia widzimy w ki. VI st. Il kurs A i w klasie IV et. |
kurs C. Dzieci maja pozna¢ zyciorys Matejki i ogladaé dzieta
sztuki lub ich reprodukcje — jak informujg wszystkie trzy
programy (111 211, 11 209, |1 138). Nacisk winien by¢ poto-
zony nie na zyciorys, lecz witasnie na analize dziet, bo to
jest istotne przy omawianiu zycia tworcow. Analiza obrazéw
musi by¢ tematem lekcyj — tak jak tematem jest np. rozbior
utworow pisarskich. Zdaje sie, ze na ten moment zwracamy-
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zbyt matg uwage w przekonaniu, iz taka analiza nalezy do
przedmiotow artystycznych, a nie do jezyka polskiego. Jest
to stanowisko niestuszne, bo opis obrazu czy tez ulozenie
opowiadania jest umiejetnoscia, ktérg urabiamy witasnie na
lekcjach jezyka polskiego. Oczywiscie analize wartosci arty-
stycznych mozna zostawi¢ nauczycielowi rysunku, a ograni-
czy¢ sie do samej tresci, jakkolwiek i na lekcjach rysunku
w szkole.powszechnej tre$¢ odgrywa wiekszg role anizeli
forma.

W programie historii zycie i tworczo$¢ Matejki wchodzi
w skiad materiatu nauczania tylko w jednej klasie: w sz6-
stej st. 1l kurs B (Program, Il 212). Temat ma w progra-
mie takie brzmienie: ,,Podtrzymywanie ducha narodowego:
Mickiewicz, Szopen, Matejko, Sienkiewicz, Wyspianski". —
Stylizacja taka z gory narzuca materiat: ma to by¢ wykaza-
nie, jak Matejko tworczoscig swojg wptynat na spoteczenstwo

polskie. Jest to wiec — jak wida¢ — inne ujecie anizeli
w programie jezyka polskiego. Tu omawia si¢ tre$¢ obra-
z6w z jednego tylko punktu widzenia — i tylko obrazy wy-

brane — w jezyku polskim natomiast idzie o obrazy w ogole,
niezaleznie od tresci. Trzeba tu jednak od razu doda¢, ze za-
sada korelacji, obowigzujgca w naszej szkole, zmusza do do-
konywania takiego wyboru, by materiat réznych przedmio-
tow wigzat sie z sobg. Wiec i tutaj tak by¢ winno.

Powstaje pytanie, dlaczego omawianie wptywu Matejki
na podtrzymywanie ducha narodowego pozostawiono wyitg-
cznie klasie VI st. Il i dlaczego pominieto ten temat w szkole
st. 111 i 1. Niewatpliwie stato sie to przez przeoczenie czy
nieporozumienie, a moze jest to tylko usterka korektorska,
0 czym Swiadczy¢é np. moze uwaga na str. 169 Programu II1:
»Grupa obrazéw, dotyczgca podtrzymywania ducha narodo-
wego..." itd. Nieporozumienie polega na tym, ze tej witasnie
grupy obrazéw w materiale samym nie ma. Trudno wiec zro-
zumie¢ sens uwagi na str. 169: albo ta uwaga dostata sie
przez przeoczenie, albo tez zapomniano zamiesci¢ tematy
w materiale. Nalezy przyja€, iz ostatnie przypuszczenie jest
stuszne, gdyz w podrecznikach dla kl. VI wszystkie te tematy
zostaty opracowane.



691

Niestuszne — moim zdaniem — jest pominiecie Matejki
w programie historii szkot st. 1. Bo je$li temat ten znajduje
sie w programie jezyka polskiego, to winien by¢ pogtebiony,
a dokonac tego mozna bez trudu na historii. Tym wiecej jest
to konieczne, ze reprodukcje obrazdw Matejki znajdujg sie
w podrecznikach dla | stopnia. Wprawdzie powiekszytoby to
i tak juz zbyt wielka ilo§¢ materiatu, jednak dato by sie tego
unikng¢ przez skre$lenie innego tematu, powtarzajgcego sie
w dwoéch lub trzech kursach np. hotd pruski lub obrazek
z walk powstanczych.

Tworczo$¢ Matejki jest jeszcze przedmiotem nauczania,
na lekcjach rysunku w klasie VIl szkét st. 111. Na str. 229
programu jest uwaga, ze z okazji wycieczek do muzeéw, zbio-
row, magazynéw nalezy omawiac¢ oryginaty lub reprodukcje
dostepnych dziet malarzy polskich i wymieniony jest m. in.
Matejko, na str. za$ 381 jest informacja, ze przy ogladaniu
omawia¢ nalezy tre$¢ a unika¢ analizy form i ze nalezy po-
Swieci¢ kilka stdw autorom. Widac z tego, ze idzie tu nie tyle
o analize malarskich warto$ci dziet, ile o przezycia estety-
czne i 0 zapoznanie sie z trescig. Jest to wiec bardzo zblizone
do tego, co sie robi w jezyku polskim i historii. W programie
rysunku szkét 1 i Il stopnia nie ma wzmianki o Matejce,
jedynie na str. 431 st. Il jest wskazéwka' podobna do tej co
w programie st. 111 na str. 381, tj. by ogladaé dzieta sztuki
'i omawiac ich tresc.

3. Omoéwitem juz problem: zycie i tworczo$¢ jako przed-
miot nauczania. Odrebnie trzeba potraktowaé zagadnienie:
obrazy jako Srodek pomocniczy w nauczaniu
historii. Tu nie idzie o to, by dzieci poznawaty wartosci
malarskie dziet, lecz wylgcznie o to, jak obrazy Matejki uta-
twiajg dzieciom poznawanie historii. Gdy poprzednio twor-
czo$¢ byta celem nauczania, tu staje sie Srodkiem do zupeknie
innego celu. Jest to réznica zasadnicza i trzeba sobie z tego
zdawac sprawe.

W programach historii szkol wszystkich stopni uwaga
0 obrazach Matejki ma to samo brzmienie: ,,Jeszcze inny typ
ilustraoyj stanowig tzw. obrazy historyczne, reprodukcje
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takich arcydziet, jak prace Matejki, Grottgera i innych twor-
cOw. Znaczenie tych obrazéw w nauczaniu moze by¢ duze,
ale nie nalezy ich stosowa¢ bez wyjasnienia dzieciom, ze sg
to dzieta sztuki, a nie fotograficzne odtworzenie rzeczywi-
stosci. Nalezy wyzyska¢ w obrazie to, co jest kopig zabytku
(stroje, bron, narzedzia)l W uwadze tej zaznaczono w spo-
s6b jasny roznice, jaka istnieje miedzy tego rodzaju obra-
zami a innymi typami ilustracji: pierwsze (tj. obrazy np.
Matejki) powstaty nie z myslg o ilustrowaniu przesztosci,
natomiast drugie sg takg wiasnie ilustracjg. Konsekwencje
takiego stanu rzeczy sg widoczne: obrazy nie zawsze sg histo-
rycznie Sciste, od ilustracji za§ — opracowywanych z punktu
widzenia prawdy historycznej —= tej Scistosci trzeba wyma-
ga¢. A obrazy Matejki mimo ogromu studiéw historycznych
artysty, zawierajg pewne nie$cistosci, czesto zreszta dokonane
zupetnie Swiadomie.

Przyktady: ,Bitwa pod Grunwaldem": powalony
Krzyzak zamierza sie na Litwina bertem rektorskim U. J.
a Litwin atakuje Krzyzaka toporem cechowym cechu rzez-
nickiego w Krakowie, uzywanym w wieku XVII.

»Rejtan”: w sali sejmowej jest portret Katarzyny, czego
oczywiscie w rzeczywistosci nie byto.

»Hotd pruski”: jest to obraz fantastyczny, zawiera tylko
pewne fragmenty rekonstruowane ze zbioréw, np. stroje,
uzbrojenie.])

Podobnie mozna by powiedzie¢ o innych obrazach. | dla-
tego jeszcze raz z naciskiem trzeba podkresli¢, ze nie sg one
fotograficzng kliszg, lecz jedynie artystyczng wizjg. Rodzi
sie wiec pytanie, jak nalezy potraktowac¢ je w nauczaniu.
Pohoska ujmuje rzecz wytacznie z punktu widzenia nauko-
wego i .twierdzi, ze obecnie daleko odbiegliSmy od czaséw,
kiedy obrazy Matejki byty Zroditem wiadomosci i punktem
wyjscia do lekcji i ze dzisiaj opieramy sie na kazdym pozio-*

1) Por. uwagi na ten temat w moim artykule pt.: Biedy ucz-
niow w historii. (Praca Szkolna, 1933/34), artykut dra Skatkow-
skiego pt.: Na gruzach pierwszego rozbioru (Polska, jej dzieje,
kultura i sztuka, t. Il, str. 261), w Pohoskiej Dydaktyce historii
wyd. Il, str. 358
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mie na ilustracjach dokumentarycznyclT). A znéw w Wiado-
mosciach Historyczno-Dydaktycznych zauwazyt M. Ch., ze
obecnie skapitulowano juz przed walkg z Matejka i dopusz-
czono mistrza zarowno do szkoty powszeclmej jak do gimna-
zjum, gdyz jego obrazy moga jednak odda¢ pewne ustugi.d)

Ten drugi poglad jest niewatpliwie stuszny, szczeg6lnie
gdy idzie o szkote powszechng. Obrazy Matejki oddziatywaja
na dzieci bardzo sugestywnie, wywotujg niezwykle silne za-
interesowania, dziatajg na wyobraZnie. A jeSli nawet obrazy
te nie sg dos¢ Sciste historycznie, to zastanbwmy sie nad tym,
czy Sciste historycznie, czy zgodne z prawda sa te obrazy,
ktore tworzg sie w umystach dzieci pod. wptywem naszych
opowiadan i lektury? Mozna bez obawy o przesade twierdzic,
ze na pewno bardziej do prawdy zblizone sg wiasnie obrazy
Matejki, co potwierdzajg np. analizy biedéw historycznych
dzieci.d ldzie tylko o to, by obrazy te dobrze
zuzytkowac.

Przede wszystkim: obraz nie moze by¢ jedynie dodatkiem
do tematu, lecz najczesciej sam winien stanowi¢ temat lekcji,
gdyz zawiera do$¢ materiatu historycznego. Trzeba go wy-
zyska¢ nalezycie, wzigC trzeba z niego to wszystko, co pogte-
bia wiedze o przesztosci, a czego nie mozna da¢ przy pomocy
stowa. Kazdy prawie obraz Matejki daje poglad na dawne
ubiory, uzbrojenie, sprzety, budowle. Pobiezne ogladniecie ta-
kiego obrazu, pokazanie go i schowanie, to czynno$¢ prawie
ze bez wartosci. Omawianie obrazéw musi byé systematycz-
ne, gruntowne i bez pospiechu. Musi to by¢ zresztag nie tylko
zwracanie uwagi na przedmioty, ale réwniez ozywianie po-
szczegOlnych scen, dramatyzacja. Sztukg jest takie ozywienie
postaci, by dzieci przezywaly przesztos¢, jakby jg ogladaty.

2 H. Pohoska: Dydaktyka historii, wyd. Il, str. 358

3 Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne, rocznik 1V, str. 39.

4 Por. oprécz artykutu wyzej cytowanego takze A. Florcza-
ka: O potrzebie systematycznych badan nad biedami, popetniany-
mi przez uczniéow przy nauce historii (Wiadomosci Historyczno -
Dydaktyczne, r. Il, str. 91). Z artykutow tych widac¢ jak duzo bie-
doéw popetniajg dzieci, ile nieScistosci historycznych tkwi w wyo-
braZzni dzieciecej.
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A co zrobi¢ z btedami historycznymi na
obrazach Matejki? Sadze, ze skwapliwe ich wyty-.
kanie nie jest konieczne. Raz po raz mozna, dzieciom zwrdcic¢
uwage na niescisto$¢, by wiedziaty, ze obrazy nie'sg fotogra-
fig, ale specjalne nastawianie uwagi dzieci na usterki bytoby
niewfasciwe z punktu widzenia wychowawczego. Zresztg
badzmy skromni: tych usterek tak znow duzo nie dostrzeze-
my, bo nie jesteSmy fachowcami w tej dziedzinie. A i wsrod
fachowcow sg czesto réznice zdan. Pozwolmy wiec dzieciom
tak patrze¢ na obrazy Matejki, jak my na wiekszo$¢ patrzy-
my, to znaczy z wiarg, ze tak istotnie byto, jak artysta na-
malowat.

4. Z kwestig obrazow Matejki w szkole wigze sie duzo
zagadnien, ktére moga by¢ rozwigzywane drogg samodziel-
nych prac i dyskusyj. | tak np. cenne bytoby przeprowadza-
nie systematycznych badan, kiedy dzieci lepiej pamietajg
materiat: gdy styszaly go w barwnym opowiadaniu czy tez
gdy zdobyly go przez ogladanie obrazu. Chociaz sprawa ta
jest tez zwigzana z typami wyobrazeniowymi dzieci, to jed-
nak obserwacja tego rodzaju ma warto$¢, gdyz czystych
typow — jak wiadomo — nie ma.

Innym problemem sg miniaturowe reproduk-
cje obrazdéw matejkowskich w podrecznikach: Czy maja
znaczenie? — jak je wykorzystywac? — czy moze sg w ogole
bez wartosci? — Dyskutowa¢ tez mozna, na temat obrazow
Matejki jako ozdoby izb szkolnych. Czy obrazy, uzywane
jako $rodek pomocniczy, mogg by¢ wieszane na state w klasie
i stanowi¢ dekoracje? Kwestia o tyle interesujgca, ze roznie
bywa pojmowana. A czas bytby juz jako$ to rozwigzac, usta-
li¢ i rozgraniczy¢ funkcje obrazéw-Srodkéw pomocniczych
od obrazéw-clekoracyj.

I jeszcze jedno. Czy w praktyce odczuwa sie brak pra-
cy, ktora by ujmowata obrazy Matejki z punktu widzenia
potrzeb szkoty, a wiec wybor obrazéw, wyjasnienie tresci,
podkreslenie najistotniejszych wartosci dydaktycznych itp?

5. Z okazji rocznicy ukazaty sie procz okolicznoSciowych
artykutdw i rozpraw takie np. ksigzki, jak’ Matejko, studia
I szkice — wydana staraniem i naktadem zarzadu m. Kra-



695

kowa; wydawnictwo Krzyzanowskiego w Krakowie pt. Ma-

tejko ze wstepem dra Lepkowskiego. Z dawniejszych prac

mozna wymieni¢ krotkg monografie Zahorskiej z 32 repro-

dukcjami, ksigzke Macieja Szukiewicza, Stanistawa Witkie-

wicza. Istnieje tez kilka artykutow, w ktérych omawia sie

tworczo$¢ Matejki w zwigzku z pracg szkolng:

1. Batorowicz Z.: Bitwa pod Grunwaldem na podstawie obra-
zu Matejki. (Miesiecznik Pedagoglczni 1933, str. 297—300);

2. Kopera F.: Malarstwo historyczne jako ilustracja dziejow. —
Nauka i Szkota, 1924, str. 14—19);

3. Szelejewski Jan: Obrazy Matejki a nauczanie historii i jezyka
polsklego w szkole powsz. (Praca Szkolna, 1937/8, str. 26-28);

4

. Z. K.: Rejtan i pierwszy rozbior Polski. Lekcla historii w kI, V1
szko}y powszechnej. (Szkota, 1937, str. 103—105).

Torun Stanistaw Nowaczyk

ZASADY ORGANIZACJI SAMOKSZTALCENIA
NAUCZYCIELA
(Dokonczenie)

Na pierwszy plan wysuwajg sie zagadnienia natury
ideologicznej, do ktérych zaliczam przede wszystkim sprawy
religijno-kos$cielne oraz prady i doktryny o charak-
terze politycznym.

Sprawy religijno-koScielne w planie samoksztatcenio-
wym nauczyciela powinny zajmowac poczesne miejsce.
Obejma one dzieje religii od zarania ludzkosci do naszych
czasOw, najrozmaitsze wierzenia i poglady u réznych naro-
dow, grupy wyznaniowe, sekty itd. Zgtebienie wiedzy
o zyciu religijno-koscielnym da nauczycielowi moznosé
wszczecia walki z zabobonem i przesagdem, ktérymi jest prze-
sigkniete nasze spoteczenstwo nieraz utozsamiajgce najptyt-
sze wierzenia z religig, stanowigcg najwznioSlejsze dzieje
ducha ludzkiego. Zadaniem nauczyciela-wychowawcy jest
dotrze¢ do tych skarbnic ducha, by tym samym.pozby¢ sie
sprzecznosci i naleciatosci, ktére nurtujg w duszy cztowieka
myslacego i $wiadomego swych czynéw i zamierzen, albo-
wiem tylko $wiadomos$¢ oparta na mocnych podstawach
etycznych wyrobi nalezyty $wiatopoglad i zapobiegnie ptyt-
kiemu ujmowaniu tak doniostej sprawy, jaka jest sprawa
religii w catoksztatcie zycia spotecznego.



696

Wybitny pedagog i mysliciel amerykanski C. H. Hender-
son, mowigc o zadaniach religii, miedzy innymi, zaznacza:

»,Biorac cztowieka, jako cato$¢, wychowanie musi zajac_sie
tym, co w nim najosobliwszg, najzywotniejsza strone stanowi —
to jest jego religig. JeSli wychowanie wiedzie jego w innym Kkije-
runku, a religia w innym, niechybnie musi sie stad wywigzac nie-
szczeroSC i nilejasnos¢, zycie zacne musi byc na wskro$ szczere
i z jednej bryty, bez sprzecznosci, ctrwiejno$ci i dwulicowosci.

Jesliby ‘religia podawata inny rodzaj prawdy, inny obraz
Swiata, a wychowanie méwito o innym rodzaju prawa 1 innym
Swiecie, mozna by rozumieé¢, dlaczego jedno od drugiego odgrani-
czamy: nikt jednak dzisiaj nie zechce podtrzymywac¢ tak osobli-
wej doktryny. Tajemnicg szcze$cia w zyciu jest harmonia we-
wnetrzna, nie chaos sprzecznych twierdzen, lecz w kazdym indy-
widualnym czy spotecznym ruchu proste i szczere stwierdzenie
tych samych prawd. Dzieje religii to w istocie historia ducha
ludzkiego. To nauka docierajgca do najgtebszych zrodet.

Powinni sie jej odda¢ rodzice i nauczyciele, ktérzy chcg w -
chowanie dzieci zaczgé od wychowania samych siebie")il).

Te wazkie stowa C. H. Hendersona powinny obudzic¢
w nauczycielu nieztomng cheé poznania dziejow religii oraz
Swiadomos$é potrzeby tej wiedzy, aby nie wpas$é na droge
rozdwojenia prawdy, o ktorej mowi z jednej strony religia,
a z drugiej wychowanie.

Jezeli teraz chodzi o prady ideowe i doktryny natury
politycznej, to nalezy pamietaé, iz zyjemy w epoce przej-
Sciowej. Wiele dawniejszych ideatéw, zasad i wzorow, ktoére
uwazano za nienaruszalne, dzi$ zbankrutowaty lub zostaty
uznane za nieodpowiednie i przestarzate. Zawrotne tempo
zycia wspotczesnego staje sie podatnym gruntem do pogie-
bienia ogblnego kryzysu mysli ludzkiej. R6znorodnos$¢ i obfi-
to$¢ teoryj, doktryn, zagadnien ustrojowych, spotecznych,
ekonomicznych, etycznych grozi zalewem zycia spotecznego
i politycznego. Na wielu odcinkach bytowania ludzkiego
powstat juz formalny chaos, grozacy zniweczeniem cywili-
zacji i warto$ci etycznych. W ogniu potwornych walk poli-
tycznych i rewolucyjnych zaciera sie tad spoteczny, zatraca
sie sprawiedliwos$¢ spoteczna, rujnuje sie wspoétzycie i wspot-
dziatanie spoteczenstw i naroddw.

Jezeli sie teraz zwazy, iz spoleczenstwo nasze w swej
masie jest wyjatkowo ptytkie, niedostatecznie wyrobione
politycznie, tatwowierne i krétkowzroczne, to mozna sobie

7) C. H. Henderson: Nowe wychowanie, str. 23
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wyobrazié, jaka wielka odpowiedzialno$é spada na czynniki
wychowawcze, w danym wypadku na nauczycielstwo polskie.
Powinno ono posiada¢ wyjatkowg zdolno$¢ wydawania opinii
i sagdéw bezstronnych i wolnych od jakichkolwiek sugestii,
a co najistotniejsze — powinno ono umie¢ odr6znia¢ ziarna
od plew, oddziela¢ utopie i doktryny od zasad realnych
i pozytywnych. Rzecz oczywista, iz takich uzdolnien nauczy-
ciel, ktory dopiero co opuscit tawe 'szkolna, nie posiada.
Zetkniecie jego z rzeczywistoscig stawia przed nim zadanie
zapoznania sie z podstawowymi zagadnieniami ideologicz-
nymi z nakazu chwili ptyngcymi. Przede wszystkim niech
stang sie bliscy nauczycielowi mysliciele, pisarze, historycy
i filozofowie polscy od czasow najdawniejszych do dni dzi-
siejszych ze szczegdlnym uwzglednieniem myslicieli polskich
XIX i XX wieku.

,,P0 przesianiu zdobytego plonu przez sito krytyki indy-
widualnej“ —einnymi stowy pow yrobieniuw tasnego
poglgdunarzeczyizjawiskarodzinne — nauczy-
ciel powinien ustali¢ linie swego postepowania oraz stosunek
swoj do zjawisk natury ideologicznej doby wspdtczesnej. Nie
powinny tez uj$¢ uwagi nauczyciela wspotczesne ideologie
i doktryny polityczne (komunizm, faszyzm, hitleryzm, tota-
lizm, nacjonalizm, kwestia zydowska, doktryna Monroego
itp.). Szczegdlne znaczenie to wszystko ma dla nauczyciela-
spotecznika oraz uczacego historii.

»,uUczy on o zyciu spoteczenstwa, narodu i panstwa, nie wolno
mu nie Interesowac sie¢ zagadnieniami spotecznymi i politycz-
nymi. Mato bedzie wart taki nauczyciel dziejow, ktéry ma wiecz-
nie oczy tylko na przeszto$¢ otwarte, a o terazniejszosci nie my-
$li. Musi on rozumieé zycie wspoéiczesne i sam w nim czynny
udziat przyjmowac.

Tylko na drodze zrozumienia rzeczywistosci terazniejszej
mozna rozumieé przeszto$¢ i tylko przy znajomosci przesztosci
mozna nauczy¢ sie rozumieé terazniejszo$¢*B.

Nie znaczy to, iz nauczyciel powinien bra¢ czynny udziat
w zyciu politycznym albo schlebia¢ i hotdowa¢ doktrynom
tej lub innej partii. Nauczyciel, moim zdaniem, powinien
sta¢ ponad partiami i doktrynam i, bo tylko w tym
wypadku odegra role czynnika tagodzgcego tarcia polityczne.

s) Dr H. Pohoska: Dydaktyka historii, str. 408.
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Bedac wolny od takich czy innych tendencyj politycznych
predzej potrafi przewodniczy¢ masie i prowadzi¢ jg w poza-
danym dla panstwa, i narodu kierunku. Zapoznanie sie z za-
gadnieniami ideologicznymi utatwi nauczycielowi dalszg
prace samoksztatlceniowg obejmujacg ogdlne zagadnienia
ustrojowe, spoteczne, ekonomiczne, prawne itp. z szerokim
uwzglednieniem kraju ojczystego.

Praca samoksztatceniowa obejmujgca powyzsze zagad-
nienia powinna by¢ tak pomyslana i uplanowana, aby obej-
mowata przede wszystkim wiadomosci o ustroju panstwowo-
politycznym Polski wspdtczesnej i stosunkach miedzynaro-
dowych, albowiem zyjemy w czasach, kiedy sprawy wzajem-
nego wspotzycia narodow pod wzgledem intelektualnym,
politycznym i ekonomicznym s3 niezbednym warunkiem
istnienia wspdtczesnych panstw praworzadnych. Nie moze
tez nauczyciel poming¢ w swej pracy samoksztatceniowej
spraw mniejszosci narodowych. Poznanie tej kwestii jest
niezbednym dla nauczyciela z wielu wzgledow. Na terenie
Polski mamy przeciez szereg mniejszosci narodowych
posiadajagcych swa wilasng kulture oraz pewne aspi-
racje polityczne, ideologie, zwyczaje itp., wiec nie wolno
przejs¢ obok tego do porzadku dziennego. Wzgledy natury
politycznej oraz jednosci spotecznej i obronnosci panstwa
wymagajg od nauczyciela zajecia w tych sprawach wyraz-
nego stanowiska, tym bardziej, ze na terenie Polski mamy
pewne, dos¢ liczne, grupy ludnos$cinieuswiadomio-
nej narodowo. Tegrupy nieraz sgwyzyskiwane przez jed-
nostki demagogiczne, czy to ze wzgledow politycznych, czy
to w celach wrogich dla panstwowosci polskiej. A miedzy
innymi, te grupy z powodzeniem mogtyby by¢ pozyskane
dla panstwowosci polskiej. Jednak bez blizszego poznania
ich, bez skrupulatniejszego badania ich zycia spolecznego
i kulturalnego, bez uwzglednienia historycznych i ideologicz-
nych przestanek, trudno byto by wykazaé tym grupom ich
tacznos¢ z narodem polskim i jego kulturg.

Nauczyciel dgzacy z tytutu swego stanowiska dla wy-
wierania wychowawczego i kulturalnego wptywu na $rodo-
wisko winien réwniez zapozna¢ sie z organizacjg zycia
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ekonomicznego, albowiem skuteczna praca w $Srodowisku,
mam na mysli rozwdj spotdzielczoSci we wszystkich jej
postaciach, wymaga chociazby elementarnej wiedzy o zasa-
dach i prawach, na ktérych jest budowane zycie ekonomiczne.
Poniewaz wytworem, raczej przyczyng, warunkéw ekono-
micznych sg tzw. ,.choroby spoteczne" (alkoholizm, paupe-
ryzm, najrozmaitsze przestepstwa itp.), wiec réwniez zacho-
dzi potrzeba zapoznania sie z tymi 'niepozgdanymi zjawi-
skami w naszym spoteczenstwie. Poszukiwanie przyczyn,
stosowanie metod poréwnawczych i statystycznych (bo i inne
kraje nie sg wolne od tych ,,chordb™) nasunie nauczycielowi
niejedng mysl, ktéra utatwi mu szukanie drdég zapobiegaw-
czych rozwojowi ,spotecznych chorob" oraz dopomoze mu
przy stosowaniu $rodkow profilaktycznych na tym lub innym
terenie. Zagadnienia ekonomiczne S$cisSle wigzg sie z kom-
pleksem normprawnyah, ktorymi postuguje sie wspot-
czesne spoteczenstwo. Nalezy pamieta¢ tez, ze pomimo norm
prawnych pisanych, istnieje tez prawo zwyczajowe, kt6-
rym w wielu wypadkach postugujg sie nasze wioscianstwo
i mniejszosci narodowe. Oczywista, ze i te zagadnienia nie
moga by¢ pominiete w pracy samoksztatceniowej nauczy-
ciela, tym bardziej, ze jak wykazuje praktyka, nauczyciel
bardzo czesto musi wystepowaé w charakterze arbitra nieraz
w bardzo skomplikowanych sprawach, wynikajacych na tle
wspotzycia i wspdétdziatania tak poszczegoélnych jednostek
jak i grup.

Wreszcie uwienczeniem catoksztattu pracy samoksztat-
ceniowej powinno by¢é poznanie materialnej i ducho-
wej kultury Srodow iska. Nacisk, jak to juz niejedno-
krotnie zaznaczytem, nalezy potozy¢ na Srodowisko wiejskie, bo

,Wie$ jest zrodtem wiecznie odmitadzajacym wyzsze warstwy
narodu. Lud wiejski jest najbardziej zblizony sposobem zycia
i pracy do przyrody i do ziemi, stanowi wiec najsilniejszy tgcznik
narodu z wiasnym terytorium. Kultura ludowa jest cudownym
zwierciadtem, ktére pozwala narodowi patrze¢ w przeszto$¢ i ogla-
da¢ swojg miodosc. Jest- ona zarazem rodzajem rodowodu kultury
narodowe] i wskazuje z jakiego korzenia ona wyrosta, jakie soki
byty zaczynem jej rozwoju pozniejszego. Lud wiejski jest wigc
niejako kapitatem zaktadowym narodu, z ktérego on czerpie swoja

terazniejszo$¢ i buduje swojg przyszto$¢. Lud i'ljeé;o kultura
musi by¢ przedmiotem szczegdlnej uwagi i staran wfadz panstwo-
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wyeh i wyzszych warstw spotecznych, aby mdgt on przedstawic
zawsze maksimum wartosci dla narodu i panstwa"9).

Te giebokie stowa pioniera bactan $rodowiska dobitnie
nam mowig o znaczeniu kultury ludowej dla rozwoju kultury
ogéblnonarodoweyj.

Dazac do poznania kultury ludowej, ustalenia drog jej
rozwoju i perspektywy na przyszto§¢ — nauczyciel, oczywi-
Scie, nie pominie czynnikow warunkujgcych i wptywaja-
cych na rozwdj tej kultury. Bedzie on réwniez zmierzat
w swych poznawczo-badawczych poszukiwaniach do odna-
lezienia zwigzku, jaki zachodzi miedzy kulturg ludows,
a ogolnoludzka, ustalajgc réwnoczesnie role jednostki, gro-
mady i narodu w tworzeniu dobr kulturalnych. Da to z jed-
nej strony mozno$¢ poznania praw rzadzacych rozwojem
kultury, z drugiej za$ — utatwi zrozumienie jej tresci i war-
tosci, a co najwazniejsze — zwigze nauczyciela ze $rodo-
wiskiem nierozerwalnie, zmuszajagc go do czynnej po-
stawy wobec kompleksu najrozmaitszych zjawisk zacho-
dzacych w otoczeniu tak blizszym jak i dalszym.

Z powyzszych rozwazan wynika, iz organizacja pracy
samoksztatceniowej powinna by¢ oparta na wszechstronnym
poznawaniu $rodowiska i przejawOw jego zycia spotecznego,
politycznego, ekonomicznego i kulturalnego. Realizacja tego
zalozenia wymaga wytezonej i ofiarnej pracy, konkretnej
i szczegdtowej. Trzeba tu kazde zagadnienie, bez wzgledu
na jego tre$¢ i charakter ideologiczny, wigza¢ z zyciem
$rodowiska, z pracg nauczyciela tak w szkole, jak i poza
szkolg. tatwiej byto by bezsprzecznie oprze¢ prace samo-
ksztatceniowg na odrebnych naukach, ale nie prowadzitoby
to do osiggniecia tych zamierzen, jakie wysuwa przed nau-
czycielem jego bezposrednia praca. Wyniki tak pomys$lanego
samoksztatcenia zaspokoityby ambicje osobiste nauczyciela,
ale postawa jego wobec Srodowiska bytaby pasywng zamiast
aktywnej.

Czynna postawa, ktorej powinna .towarzyszy¢ cheé bez-
posSredniego poznania przez nauczyciela istoty zycia we
wszystkich jego przejawach, ustalania przyczyn, skutkow

) Kultura wsi, ref. prof. Fr. Bujaka, str. 72
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i wzajemnego zwigzku miedzy nimi, obudzi w nauczycielu
Swiadomos¢, iz wiedza nie tylko pogtebia kwalifikacje nau-
kowe, spoteczne i organizacyjne, ale réwnocze$nie wptywa
na szybsze osiggniecie zakre$lonego celu.

Bezposrednie zetkniecie nauczyciela ze S$rodowiskiem
silg rzeczy zmusi jego nie tylko do odwotywania sie do wia-
snych przezy¢ i doswiadczen, ale postawi ono tez wymagania
szukania odpowiedzi na te lub inne zagadnienia w dzietach
naukowych. Tak pojete samoksztatcenie nazwatem wyzej
pracg poznawcz o-badawczag To jest praca, w ktora,
jak mowig, trzeba siebie catego wiozy¢, potaczy¢ jg z zyciem,
a stanie sie ona celowa.

Celowa za$ praca oparta na wymaganiach zyciowych nie
moze sie odbywaé bez wytadowania mys$li — bez czynu.

Czyn za$ poparty myslg twérczg prowadzi do osiggnie-
cia ideatu.
Wilno Jozef Milenkiewics

ESTETYKA FORM PLASTYCZNYCH
W KLASIE SZOSTEJ SZKOLY POWSZECHNEJ.

(Przekroj korelacyjny).

1. Uwagi og6lne. Rysunek i zajecia praktyczne w szkole
powszechnej — to dwie rownolegle obok siebie idgce formy eks-
presji psychicznej dziecka. W zakresie dydaktyczno-metodycznym
przedmioty te stanowig niezastapiong pomoc naukowgq. Plastyczne
wypowiadanie jest dostepniejsze dla ucznia, szczeg6lnie na niz-
szym poziomie rozwoju umystowego. Starsi rowniez brak odpo-
wiedniego stowa — dla wyrazenia mysli — zastepujg rysunkiem.
Uczac sie rysunku uczen opanowuje jezyk plastyczny, ktory obok
stowa jest koniecznym i waznym S$rodkiem wypowiadania sie i po-
rozumiewania. (Program, str. 367). Srodkiem wyrazania moze by¢
rysunek, glina, plastylina, drzewo, papier, tektura itp. Zaréwno
rysunek jak i zajecia praktyczne — wedle stanowiska wspotczes-
nej pedagogii — wptywajg z jednej strony na rozwdéj psychiczny
dziatwy, z drugiej «— przygotowujg do zadan zyciowych (rozwoj
zaradnos$ci i zmystu praktycznego ucznia). Rowniez celem nauki
rysunku jest wyrabianie wrazliwosci na piekno przyrody i kraj-
obrazu ojczystego, zapoznanie sie, w granicach mozliwosci, z pol-
skg kultura plastyczng, a zwtaszcza kulturg wtasnego regionu, na
podstawie obserwacji odpowiednich a dostepnych wytwordw
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i dziet. W ten sposob nauka rysunku przyczyni sie do pogtebienia
znajomosci i umitowania ziemi i kultury ojczystej (Progr.str.S68),

2. Korelacja nauki rysunku z innymi przedmiota-
mi nauczania w Swietle praktyki.

a) Wytworzenie zainteresow ania. Tematem lekcji:
tarcza. Dwoch uczniéw otrzymuje tarcze i przed audytorium klasy
demonstruje sposéb walki. Zwracamy przy tym uwage na uchwyt
tarczy i postawe. Pytamy potem: Kto, gdzie, kiedy, w jakim celu
uzywat tarczy? (Sredniowieczne zapasy, igrzyska rycerskie — ko-
relacja z historig). Nawigzujemy réwniez do wspotczesnosci (aktu-
alizacja) i wyciggamy stagd odpowiednie wnioski (np. obecna mo-
toryzacja wojsk, FON — korelacja z wychowaniem obywatelskim).

b) Realizacja tematu. Uczniowie projektujg rysunek tar-
czyl). Posrod licznych rozwigzan przewazat projekt tarczy, sktada-
jacy sie z trzech pdl. Pola te czes¢ .uczniéw zakleita pasami ko-
lorowego papieru, a czes¢ — zatozyta farbami (Srodkowe niebieska,
a skrajne czerwong i odwrotnie). Wrodzone poczucie symetrii
podyktowato im wiasnie taki uktad barw i paséw kolorowych.
Istotnym momentem lekcji jest zdobienie tarczy. Dzieci przygo-
towujg odpowiednie elementy zdobnicze (kwadraty, prostokaty,
trojkaty, koteczka — korelacja z geometrig) zréznicowane pod
wzgledem wielkosci oraz waloru (dob6r waloru zalezy od tia
ptaszczyzny), uktadajg i przyklejajg je na poszczeg6lnych po-
lach tarczy po indywidualnym doborze motywu zdobniczego. Nie
nalezy wprowadzaé wiekszej ilosci elementéw zdobniczych.

Komponowanie motywu opiera sie na zywym uktadzie
zdobin na powierzchniach p6l tarczy. Jest to proces psychicz-
ny intuicyjny. Podczas tej czynno$ci uczen intuicyjnie stwier-
dza istnienie symetrii, asymetrii, rytmu — na zasadzie powtarzal-
nosci motywu ornamentalnego. ,,Ornament, jak kazdy twor arty-
styczny musi powstawac z intuicji — z poczucia"®). Taki witasnie
bezposredni uktad motywu budzi intuicje dziecka, $wiadomg lub
nieSwiadoma twdrczos¢, ogniskuje zespot klasowy w jednym da-
zeniu. ,Nasladowanie wzoréw, choc¢by najlepszych, nie prowadzi do
zadnych rezultatéw, gdyz wyprzedza prace i zamiast wspierac,
przeciwdziata ksztatceniu sie poczucia podobnie jak dawanie wzo-
row zamiast natury przy rysukach zwyczajnych"3.

yPolska i jej kultural. Dzieci przynoszg do klasy
wzory motywow regionalnych, ktére omawiamy z nimi podkre-
$lajac ich piekno i cechy wiasciwe danej okolicy. Bedg to wzory

0 Projekt tarczy moze by¢ narysowan. wzgledni© wykonany z tektury (bez-
posrednia Korelacja z zajeciami praktycznymi).

) Karol Homolacs: Podstawowe zasady budowy ornamentu ptaskieg.o
i metodyka kursu zdobniczego. Ksigznica Polska T-wa Nauczycieli Szkét Wyzszych,
Lwéw, Warszawa. Str. 90.

3 Tamze, str. 267.

4 Zasadnicza osig catego programu szkoty powszechnej jest Polska i jej kul-
tura. (Program, str. 275).
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na papierze, ptétnie lub drzewie (ornamenty ptaszczyznowe iprze-
strzenne). Przy okazji, podczas wycieczki, zwracamy uwage na
formy plastyczne, znajdujgce sie w otoczeniu (na bramach, figu-
rach, kaplicach przydroznych — kufrach, skrzyniach, kratach,
tkactwie kilimowym, wycinankach, pisankach itp.). Mozna row-
niez poleci¢ dzieciom skopiowa¢ niektére motywy srodowiska (np.
motywy na bramach wiejskich). Motywy skopiowane lub orygi-
nalne przybija sie na S$cianie klasy wzglednie przechowuje sie
w szafie, tworzagc w ten spos6b miniaturowe, potrzebne jako po-
moc naukowa regionalne muzeum klasow el). Eksponaty
muzeum uzupeinig widokowki, zdjecia fotograficzne, wycinki
z gazet, odpowiednie numery Ptomyka, obrazujgce kulture naro-
dowo-regionalng Polski w strojach, zdobnictwie, architekturze itp.
Na podstawie zebranego materiatu muzealnego doprowadzamy
do pojecia stylu (zakopianski, huculski).

Lud nasz ma bardzo silnie rozwiniety zmyst piekna, o czym
Swiadczg pochlebne wyrazy uznania licznych reporteréw i tury-
stbw zagranicznych, zwiedzajgcych Polske. Poczucie pigkna ma-
nifestuje sie w zdobieniu wspomnianych przedmiotéw, a nawet
w bieleniu chat. Nalezy wykaza¢ rdznice miedzy wzorem fabrycz-
nym — maszynowym a domowym — recznym i podkresli¢ wysoko-
wartosciowos¢ polskiej tworczosci artystycznej ludowej przez po-
rownanie i wypowiadanie sie dzieci o jej pieknie (Cwiczenie
w spostrzeganiu i ¢wiczenie w modwieniu). Szkota winna zachecié
miodziez do kontynuowania i kultywowania twdérczosci sztuki pla-
stycznej ludowej. Maszynowe bowiem zdobnictwo jest zaktamane
i pozbawione wartosci artystycznych.

4 Uwagi koncowe. Zdobi¢ mozna pudetka, teczki na ry-
sunki, podziaty godzin, okiadki do ksigzek — klase, scene (z okazji
uroczystosci lub zabawy szkolnej), korytarze, wnetrze domu, okna,
balkony itp. Tematy do ¢wiczen z zakresu projektowania winny
odpowiada¢ realnym potrzebom ucznia, szkoty, domu; przy tym
nalezy dba¢ o racjonalne wyzyskanie i pielegnowanie elementéw
plastycznej kultury regionalnej (Program, str. 377). Nie zawsze
jednak zdobnictwo musi posiada¢ warto$ci uzytkowe — czesto
podejmiemy je z wewnetrznej potrzeby estetycznej, pod katem
gtebszych przezyé czy sugestii. — Na kilku reprodukcjach Wys-
pianskiego wykaza¢ niepordwnane warto$ci ornamentalne wiel-
kiego kompozytora.

Momenty korelacyjne w dziedzinie kultury plastycznej wy-
stapig réwniez w zwigzku z nauka jezyka polskiego i geografii.
Takie czytanki jak Wizyta na Zamku, Otarz Mariacki w Krako-
wie, Czarny lekarz dostarczg materiatu z zakresu: Polska i jej

b Przgniesione. motywy regionalne wzglednie wycieczka do muzeum w mie-
§cie moga by¢ réowniez punktem wyjscia lekcji zdobniczej.
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kultura. Od wtasnego $rodowiska poprzez historyczne sale Zamku
Krélewskiego w Warszawie, dzieta Wita Stwosza w Krakowie
(ilustrowane obrazami lub pocztowymi kartkami odpowiedniej
tresci) az do lepianki murzynskiej, zdobionej w przepiekne mo-
tywy (0 czym mozna mowié na lekcji geografii przy nauce o czar-
nym lgdzie), zapoznajemy miodziez ze sztukg zdobniczg od dotu do
szczytbw — od regionu do zagranicy. Lektura szkolna i w tym
kierunku spetni role okna na $wiat z rownoczesnym zachowaniem
zwiazku z Polskg.

Aktywna postawa twodrcza utatwi dziecku zrozumienie twor-

czosci plastycznej w ogo6lnosci — tworczosci $rodowiska, regionu,
Polski i innych narodow w szczeg6lnosci. Oba przedmioty — jezyk
polski i rysunek — stuza w pewnym stopniu wspo6lnym celom

i pomagajg sobie wzajemnie w zakresie poznawania kultury pla-
stycznej narodowej i regionalnej: strojow, sprzetéw, budynkow
wspoliczesnych, zabytkowych itd. (Program, str. 383).

Temat artykutu opartem na ,,...gestej sieci skojarzen i rozu-
mowan", to jest — korelacji. Zycie szkolne bowiem samo obala
tradycyjne ,granice celne" miedzy przedmiotami nauczania. Dy-
daktycznie korelacja utatwia wszechstronne ujecie zagadnienia.

Ottynia (woj. stanistawowskie) Stanistaw Daszkiewicz.

MATERIALY | POMOCE DO NAUKI RYSUNKU*).

Do rysowania i malowania niezbedne sg narzedzia i materiaty,
nadto szereg pomocy stuzacych do wyjasnienia wazniejszych za-
gadnien rysunkowych. Zapewnienie szkole dostatecznej ilosci ma-
teriatow jest minimalnym warunkiem mozliwosci prowadzenia
nauki rysunku.

Podstawowym materiatem jest papier rysunkowy. Format
ustala program rysunku: ,w nizszych klasach winien by¢ taki
sam jak format zeszytéw szkolnych, w wyzszych —e jak format
papieru kancelaryjnego znormalizowanego™ tj. 300X210 mm. Sagro6zne
gatunki papieru rysunkowego. Ze wzgledu na to, ze umiejetnos¢
rysowania podobnie jak umiejetno$¢ gry na instrumencie zalezy
od ilosci sumiennie wykonywanych ¢wiczen a nie od stopnia wy-
cyzelowania niewielu rysunkéw, stosunkowo wiele zuzywa sie
gorszych gatunkéw papieru. Najlichszy jest papier gazetowy,
lepszy od niego a nie wiele drozszy jest papier cyklostylowy (do
powielaczy). W handlu otrzymuje sie go w paczkach po 500 kar-
tek za cene okoto dwdch ztotych. Do rysunkdw na duzym forma-
eie nadaje sie papier pakunkowy. Wieloletnia praktyka wykazata,
ze najpraktyczniej wykonuje sie ¢wiczenia rysunkowe na oddziel-

°) Poréwnaj art. autora: Rola przedmiotéw artystyczno-technicznych w pra-

IEtyce szk(;lnej (nr 13/1938) i Zasadnicze przyczyny niedomagan nauki rysunku
nr
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nyeh kartkach, na tekturowych podktadkach, przechowywanych na-
stepnie w teczkach. Podktadke stanowi tekturka szara lub bru-
natna niekoniecznie oklejona papierem, natomiast zaopatrzona
w narozniki z ptdtna introligatorskiego. Spos$rdéd narzedzi naj-
czestsze zastosowanie ma otdwek i ewentualnie kredki barwne
Ograniczanie sie do tych dwoch narzedzi jest zupeinie nieuzasad-
nione. Bardzo ksztatcgca technika rysunkowa —to piérkowa (za po-
mocg zwyktego pidra). Ogromnie wiele ciekawych form otrzy-
mujemy rysujgc patyczkiem zamaczanym w atramencie, zaostrzo-
nym na kolec ostry lub tepy, na diutko albo tez postrzepiony
w rodzaj pedzelka. Niektére tematy nadajg sie do opracowania
przy pomocy tamponu, tj. zwitka papieru lub kawatka gabki za-
maczanej- w atramencie. Podobnie urozmaicenie pracy daje uzycie
stempla z ziemniaka lub korka. O farbach wodnych nalezy zau-
wazy¢, ze nawet w trudnych warunkach lepiej jest zakupi¢ dobry
gatunek, ze wzgledu na potrzebe mieszania farb. Tylko dobry
gatunek daje czyste barwy pochodne. Do najmniejszego kompletu
farb nalezg: dwie czerwone (karmin Il i cynober), dwie niebieskie
(ultramaryna lub kobalt i biekit paryski), dwie zo6ie (gumiguta
i ugier ztoty), nadto sepia rzymska i czern stoniowa.

Praktyka wykazata, ze najlepszym sposobem zaopatrywania
uczniow w materiaty jest wspoOlne zakupienie. Uczniowie zaopa-
trujg sie indywidualnie jedynie w otowki, gumy i pidra; na reszte
sktadajg pienigdze. Zalety tego sposobu nabywania materiatow sag
wielorakie.

Przy masowym zakupie bowiem nabywa sie materiaty zna-
cznie taniej, a précz tego sg one jednolite, co przeciez utatwia
prace na lekcjach. Panuje tez lepszy porzadek, gdyz uczniowie nie
zapominajg przynosi¢ swych przyboréw na lekcje. Sposéb wspél-
nego zakupu utatwia takze zaopatrzenie uczniow najbiedniejszych
w przybory rysunkowe, a wybitnym rysownikom mozna dla za-
chety da¢ materiaty drozsze, np. kawatek linoleum i diutko.

Przed zakupem zdecydowaé, co mogg uczniowie wykona¢ sa-
modzielnie na zajeciach praktycznych i jak wykorzysta¢ nie-
uzytki. Tak np. zamiast papieru kolorowego z potyskiem uzy¢
nalezy znacznie estetyczniejszych odpadkéw papieré6w pakunko-
wych, afiszowych o pieknych barwach pastelowych. W tym celu
urzagdzamy zbidrke tych materiatbw. Doskonale nadajg sie do
tego celu oktadki ze zuzytych zeszytdbw znormalizowanych. Na-
czynka na wode wykona¢ mozna z butelek przez obciecie np. sznur-
kiem dolnej czesci. Praktyczniejsze sg naczynka z blachy, np. bla-
szanki z konserw rybnych lub wykonane w cato$ci przez uczniow
Paletki rowniez moga wykona¢ uczniowie z dykty wycinajac
otwory przy pomocy $widra zwanego wykrawaczem. Podobnie mo-
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ga zaprojektowaé i wykonaé urzadzenia do przechowywania
i przenoszenia przyborow rysunkowych.

Oprocz powyzszych narzedzi i materiatdw nauka rysunku po-
trzebuje catego szeregu pomocy. Podzieli¢ je mozna na dwie grupy:
pierwszg stanowia pomoce stuzace do wyjasniania réznego ro-
dzaju zagadnien rysunkowych np. ramka tekturowa stuzgca do
unaocznienia zbieznosci réwnolegtych w gigb biegnacych, obrecz,
bryty geometryczne, koto barw itd.; druga grupe stanowiag przed-
mioty stuzace jako modele do rysowania i malowania; np.: gli-
niane naczynia, sprzety. Poglad na zakres i zas6b pomocy ulegt
zmianie. Do niedawna gabinety pomocy do rysunku byty obficie
wyposazone w réznego rodzaju kolekcje ptasich pidrek, czaszek,
ktéw, motyli, kafelkdéw, odlewéw gipsowych, owocéw woskowych
itp. Hotdowano pogladowi, ze szkota ma tyle tematéow do ryso-
wania, ile pomocy w gabinecie.

W czasach obecnych ,modelem” do rysowania jest przede
wszystkim zycie samo, otaczajace Srodowisko, aktualne jego prze-
jawy, zwigzana z nim przyroda zywa i martwa. Sama posta¢ czto-
wieka jest niewyczerpanym Zzrodiem tematow do rysowania.
W zwigzku z tym liczba okazow muzealnych stuzgcych jedynie ja-
ko modele do rysowania wybitnie zmalata. Program rysunku nie
przewiduje nawet wyrazenia ,,z modelu™; na jego miejscu zjawia
sie wyraz ,,z natury". Nie znaczy to, zeby usuwac catkowicie wszel-
kie okazy do rysowania. Dzieta sztuki ludowej, wyroby rzemiesl-
nika sg nadal cennymi pomocami. Nie majg natomiast racji bytu
modele kosciotkow (przedstawiajgce je w nienaturalnej perspek-
tywie), sztucznie wykonane owoce, odlewy gipsowe itp. Peing
warto$¢ majg nadal pomoce stuzace do poglagdowego przedstawie-
nia réznego rodzaju zagadnien rysunkowych i malarskich.

Zapatrywania co do potrzeby stwarzania osobnych pracowni
rysunkowych sg podzielone. W zwigzku z przemianami w pogla-
dach na istote nauki rysunkéw w szkole ogo6lnoksztalcacej, z co-
raz to silniejszym zespalaniem ich z zyciem S$rodowiska i jego
potrzebami tworzenie osobnej pracowni rysunkowej nie wydaje
sie rzeczg niezbedng. Tam pracownia rysunkowa, gdzie grupa
uczniow. Niezbedne narzedzia i materiaty zabierajg z soba.

Piszacy te stowa uczy rysunku od lat kilkunastu w normal-
nych klasach i nie odczuwa potrzeby posiadania osob-
nej pracowni rysunkowej poza nielicznymi wypadkami ko-
niecznosci zademonstrowania cienia wtasnego i rzuconego w dni
niepogodne.

Katowice Bolestaw Kiernas
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ROLA OBRAZU W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
NA SZCZEBLU PIERWSZYM

W szkole doby obecnej wzrosto ogromnie znaczenie wszelkiego
rodzaju pomocy naukowych. Zgodnie bowiem z duchem i literg
obecnych programéw nauczanie w szkole powszechnej nie moze
by¢ oparte jedynie na mowie, lecz winno opiera¢ sie na konkre-
tach, na tym, co dziecko w miare moznosci samo zdobedzie. Wysu-
wajac na plan pierwszy zdobywanie materiatu poznawczego samo-
dzielnym wysitkiem, program niejednokrotnie w ramach badz
uwag i wskazOwek szczeg6towych, bgdz ogdlnych podkresla obo-
wigzek nauczyciela postugiwania sie pomecami naukowymi. Nie
moze ulegaé watpliwosci, ze sposrdd pomocy naukowych, jakimi
postugujemy sie w szkole powszechnej, obraz nalezy do tych
pomocy, ktére najczesciej stosujemy. Nalezy jednak z gory
podkresli¢, ze znaczenie i rola obrazu jako pomocy naukowej
w ramach poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania sg rozne. Jezeli
wiec na lekcji przyrody obraz jest np. namiastkg rzeczywistosci,'
gdyz za jego posSrednictwem staramy sie dzieciom uzmystowié
przypus¢my las podzwrotnikowy, to w innym zupetnie celu postu-
gujemy sie nim na lekcji jezyka polskiego. Wartos¢ oraz cel uzy-
wania obrazbw w nauce jezyka polskiego dotychczas nie zostaty
nalezycie docenione. Obecnie obowigzujacy program jednak
przeznaczyt obrazom specjalng role, zwlaszcza na szcze-
blu I nauczania. Program w odniesieniu do ¢wiczen w méwieniu
przewiduje w klasie pierwszej specjalny temat: ,,Ogladanie obra-
zOw i omawianie ich tresci", — a w nastepnych klasach temat ten
ulega rozszerzeniu. Widzimy wiec, ze omawianie obrazow wyste-
puje jako osobne zagadnienie. Zagadnienie to ma by¢ jednym ze
Srodkow ekspresji dziatwy. Mtodziez uczy sie od samego poczatku
uczeszczania do szkoly obserwowaé, aby sie p6zniej swoimi spo-
strzezeniami podzieli¢ z innymi ludZmi. Obrazy odpowiednio
dostosowane do psychiki dziecka wzbogacaja jego wyobraznieg,
rozszerzajg w znacznej mierze jego zaséb stownikowy, przyczyniaja
sie do tego, ze dziecko przyzwyczaja sie do systematycznego
wyrdzniania wazniejszych momentdw z tresci obrazéw. Najwaz-
niejszg zdobyczg przy omawianiu obrazdw na lekcjach jezyka
polskiego jest to, ze dziecko musi — omawiajgc tres¢ obrazu —
podzieli¢ sie witasng treScig myslowa, wtasng obserwacjg, postugu-
jac sie przy tym wiasnym jezykiem. Wyobraznia wiec i umyst
jego pracuja znacznie intensywniej niz przy streszczaniu np. prze-
czytanego ustepu, gdyz w tym wypadku uczerh uzywa z regutly
stbw autora. Opisujac wiec obrazy zaséb stownikowy, ktory
z poczatku jest bardzo szczupty, wzrasta z biegiem czasu, a dziecko
uczy sie okresla¢ wiasnymi stowami stan, potozenie oraz czynnosci
przedmiotéw, co ma tym wazniejsze znaczenie, ze zadaniem gtow-
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nym nauczania jezyka polskiego jest .ksztatcenie jego formy.
Poprzez za$ r6znego rodzaju C¢wiczenia, o ktérych bedzie
ponizej mowa, staramy sie cet ten osiggnac.

Ujmujac w ten sposéb cel postugiwania sie obrazami w czasie
nauki jezyka polskiego zdawac¢ sobie musimy réwnocze$nie sprawe
z tego, jakim wymogom odpowiadaé musi obraz na poziomie
poszczegolnych klas. Jest rzeczg jasng, ze tre$¢ obrazu musi byé
dostosowana do rozwoju umystowego dziecka. Innym wiec obrazem
postugiwaé sie bedziemy na szczeblu | nauczania, innym za$ na
szczeblu Il i Ill. Na szczeblu | nauczania — jak stusznie zaznacza
p. M. Jagodzinski w nrze 9 Przyjaciela Szkoty z roku 1936 — szcze-
go6lnie w klasach I i Il uzywaé nalezy tylko prostych obrazow,
wysuwajgcych na plan gtowny akcje lub jakie$ zdarzenie o tresci
jednolitej, dostosowanej do zainteresowan dzieci 7- lub 8-letnich.
Wymagajg tego juz nie tylko wzgledy dydaktyczne, ale rowniez
i psychologiczne. Uwzglednienie pejsazu np. jako zbyt trudne.nie
wchodzi tu jeszcze w rachube. Stwierdza to réwniez i program
tymi stowy: ,,Obrazy w stanie spoczynku lub krajobrazy nie inte-
resujg dzieci i nadajg sie raczej do opisywania, anizeli do ukta-
dania opowiadan" (Program, str. 253). Z tych tez wzgledow
najbardziej odpowiednim na tym poziomie nauczania obrazem
bedzie obraz, przedstawiajgcy jakakolwiek akcje, majgca zwigzek
z zyciem dzieci lub najblizszego ich otoczenia. Dopiero poczawszy
od klasy Ill obraz moze przedstawia¢ przedmioty w spoczynku,
gdyz na tym poziomie przeciez program przewiduje préby opisow.

Nie moze ulega¢ watpliwosci, ze kazdy obraz, ktdrym postu-
gujemy sie w szkole w ogoéle, a na szczeblu | w szczeg6lnosci,
w petni poza tym odpowiada¢ musi powszechnie przyjetym wymo-
gom dydaktycznym, mianowicie: musi by¢ wykonany artystycznie
(wszak chodzi tu o ksztatcenie uczué' estetycznych), musi by¢
przejrzysty, a wiec nie moze by¢ przetadowany zbednymi szczegoé-
tami, a dalej winien by¢ — o ile moznosci — kolorowy, a wreszcie
posiadac¢ takie rozmiary, by kazde dziecko mogto go oglada¢ bez
trudno$ci.

W dalszym ciagu nalezy zastanowi¢ sie nad kwestig, kiedy
korzysta¢ z obrazu. Trojakiego rodzaju zadania spetnia w za-
sadzie obraz, a mianowicie:

1) obraz moze by¢ zrédiem wiadomosci, ktére przyswoi¢ pra-
gniemy uczniom,

2) obraz moze stuzyé do uzupetnienia co dopiero zdobytych
wiadomosci, wreszcie

3) tres¢ jego postuzyé nam moze do wywotania stanéw uczu-
ciowych u dzieci.

W zaleznosci wiec od tego, jakim celom ma stuzy¢ obraz,
postugujemy sie nim w réznych fazach lekcji. Wedtug wymagan
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obecnie obowigzujgcych programéw obraz ma da¢ materiat do
¢wiczen w mdwieniu nie tylko na tym szczeblu, ale rowniez w tym
samym stopniu na szczeblu Il i Ill, wobec czego obraz takze
na poziomie wyzszych klas moze by¢ punktem wyjscie lekcji przy
opowiadaniu, opisywaniu, ¢wiczeniach stownikowych, gramatycz-
nych itd.

W wypadku natomiast, gdy obrazem uzupetniamy przerobiony
materiat, a wiec, gdy stuzy do skonkretyzowania, postugiwacé sie
nim bedziemy w czasie wtasciwej lekcji. Podkresli¢ tu jednak
nalezy, ze ta ewentualno$¢ czesciej zachodzi¢ bedzie na poziomie
wyzszych klas. Kiedy za$ chodzi nam o wywotanie stan6w uczu-
ciowych na podstawie obrazow, pokazemy' go pod koniec lekcji.

Po sprecyzowaniu ogdlnych uwag na temat roli obrazu w nau-
czaniu na szczeblu | szkoty powszechnej, dalej wymagan, jakim
odpowiada¢ winien obraz, oraz po stwierdzeniu, kiedy w czasie
lekcji pokazywa¢ go nalezy, przejdzmy do szczegotéw, zawartych
w naszych programach. Otéz na poziomie klasy | program prze-
widuje oglagdanie obrazow i omawianie ich tresci. Chodzi wiec
tutaj o dostrzeganie na obrazach tatwo widocznych sktadnikéw
i ich cech, ktore wedtug programu winny, stanowi¢ uzupetnienie
bezposrednich spostrzezen dziecka. Ma sie rozumie¢, ze i tu obo-
wigzuje nas zasada stopniowania trudnos$ci. Dlatego tez na po-
czatku roku szkolnego oglgdanie obrazow ogranicza¢ sie winno —
poza omawianiem akcji — do nazywania przedstawionych na nim
przedmiotow. Jezeli weZmiemy pod uwage, z jak réznych Srodowisk
rekrutujg sie dzieci szkoty powszechnej, jaki szczuply jest ich
stownik, fatwo zdamy sobie sprawe z tego, ze z jednej strony
pierwsze zwiaszcza lekcje nastreczajg nauczycielowi duzo trudnosci,
z drugiej za$ przyczyniaja sie one do szybkiego wzbogacania czyn-
nego stownika ucznia.

Niezaleznie jednak od tego, umiejetne podchodzenie nauczy-
ciela do zagadnienia wdraza najpewniej dziecko do samorzut-
nego opowiadania, zwiaszcza za$§ w tym wypadku, gdy umie-
jetnie dobiera¢ bedziemy tematy. Nie potrzebuje z tego miejsca
chyba specjalnie podkresli¢, ze na tym poziomie nie jest do pomy-
Slenia fakt, aby nowa lekcja jezyka polskiego obejs¢ sie mogta
bez omawiania obrazu. Wszak obraz jest punktem wyjscia przy
opracowaniu nowego podstawowego wyrazu, gdy chodzi o metode
wyrazowg, wzglednie podstawowego zdania, jezeli chodzi o metode
zdaniowa. Nie bede jednak ze wzgledu na ramy niniejszego arty-
kutu wchodzita w szczego6ty, w jaki spos6b przeprowadza¢ na
poziomie klasy | oglagdanie obrazéw i omawianie ich tresci.

Na poziomie klasy Il obok oglgdania obrazow i omawiania ich
tresci — program przewiduje nowe zagadnienie, a mianowicie:
nadawanie obrazom tytutow. Nadawanie tytutow jest rowno-
czed$nie dalszg kontrolg trafnosci obserwacji dokonanej przez
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uczniéw. Jak wiec widzimy, sprogram stosuje racjonalnie zasade
stopniowania trudnos$ci. Zanim bowiem przystgpimy do nadania
obrazom tytutdow, uprzednio dziecko obok uchwycenia tatwo do-
strzegalnych sktadnikéw i ich cech, obok przedmiotéw i o0séb
zauwazy¢ réwniez musi tto, na jakim rozgrywa sie akcja, zorien-
towa¢ sie musi w ugrupowaniach oséb jak réwniez zauwazyé
wyraz ich twarzy, ksztalty przedmiotow i na tej podstawie
wysnuc¢ wnioski 0 wzajemnym ich ustosunkowaniu sie. do siebie itd.

Obraz tak omdwiony stanowi¢ moze punkt wyjscia nie tylko
przy uktadaniu zdah i przy opowiadaniu, ale roéwniez i przy
¢wiczeniach stownikowych. Wszak program na tym poziomie prze-
widuje w zwigzku z méwieniem, czytaniem i pisaniem — stopniowe
i okolicznoSciowe wzbogacanie czynnego stownika dzieci przez
wprowadzanie nazw przedmiotow, cech i czynnosci oraz prostych
stosunkow przestrzennych i czasowych, zwigzanych z przezyciami
i spostrzezeniami dzieci. Postugujac sie wiec na tym poziomie jak
najczesciej obrazami, utatwiamy sobie prace i zapewniamy uzy-
skanie jak najlepszych wynikéw nauczania. Musze tu jeszcze pod-
kresli¢, ze nowy podrecznik do czytania na klase Il dostarcza nam
szeregu obrazkéw, doskonale nadajgcych sie do przeprowadzenia
programem przewidzianych c¢wiczen.

Nadawanie tytutow pojedynczym obrazom wymaga od dziecka
— jak to powyzej podkreslitam — giebszego wnikania w tresé
omawianego obrazu. Stopniujagc na tym poziomie umiejetnie trud-
nosci, tatwiej nam bedzie na poziomie klasy Il realizowa¢ problem
trudniejszy, a mianowicie nadawanie tytutéw cyklom obrazéw. Na
tym bowiem poziomie obok oglagdania obrazéw, omawiania ich
treSci, nadawania tytutdw pojedyriczym obrazom — wystepuje
jako nowo$¢ nadawanie tytutéw cyklom obrazéw i ukta-
danie na ich tle opowiadan. Trudno$¢ w realizowaniu tego
zagadnienia na tym przede wszystkim polega, ze dzieci maja przed
sobg szereg obrazkoéw, przedstawiajgcych pewien cykl, przypusémy,
zdarzen. Omawiajgc ich tre§¢ — w wyniku pogadanki na ten
temat — muszg znalez¢ tytut wsp6lny dla catego cyklu. Niezaleznie
za$ od tego, kazdy poszczegblny obraz otrzymuje tez wiasciwy
tytut. Jak stusznie podkresla to p. M. Jagodzinski w przytoczonym
powyzej artykule — cykl obrazow, ktory pokazujemy uczniom,
moze by¢ uporzadkowany lub nieuporzagdkowany, przy czym drugi
sposéb ma te zalete, ze pobudza uczniéw na podstawie obserwacji
i rozumowania do kolejnego uktadania ilustracji.

Na tym tez poziomie winno sie poza tym jeszcze budzic
zainteresowanie uczniéw dla dalszej akcji, polecajgc im snué przy-
puszczenia o dalszych losach przedstawionych na obrazkach oséb
lub wydarzeniach, wzglednie tez cofa¢ sie wstecz, w przeszto$¢ do
czasu, ktory poprzedza odtworzong w nich akcje. Postepujac tak
realizujemy roéwnocze$nie wskazania programu, Kktére brzmig
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(str. 253): ,Uczniowie musza uzupetniaé za pomocg wyobrazni
pewne braki i luki, ktére wynikajg ze statycznego charakteru
obrazow". Da nam to réwnoczes$nie jednak sposobnos¢ do uktadania
na tym tle opowiadan.

Jakkolwiek powyzej nie uwzglednitam moze wszystkich mo-
mentéw, uwypuklajagcych znaczenie i role obrazéw w nauczaniu
na szczeblu I, przytoczone jednak uwagi w zupetnosci wystarczajg,
aby uswiadomi¢ nam konieczno$¢ jak najczestszego postugiwania
sie w czasie lekcyj jezyka polskiego obrazami, przy czym oczywi-
Scie jest rzeczag nie mniej konieczng skrupulatne przestrzeganie
wszystkich w tym wzgledzie zawartych w programie wskazowek,
gdyz tworcy ich w petni uwzglednili najnowsze na tym odcinku
zdobycze metodyczne.

Poznan Stanistawa Menzlowa

KILKA TEMATOW WYPRACOWAN PISMIENNYCH
clla szczebla Il szkdét powszechnych 111 stopnia

(Dokonczenie).

Dla klasy szdstej zaleca program nastepujace rodzaje
¢wiczen stylistycznych:B

1. opowiadania na tematy z zycia biezacego,

2. opisy na podstawie obserwacji lub wspomnien,

3. wypracowania oparte na tle lektury (na tatwe tematy),

zwiezte streszczenia przeczytanych catosci,

5. protokoty zebran uczniowskich,

6. uktadanie i zapisywanie planéw opowiadan i czytanek,

7. listy do oséb nieznajomych oraz r6znych instytucji,

8. korespondencja miedzyszkolna.
I—Il. Opowiadania i opisy. — Wpypracowania tworcze,

samodzielne.

1 Samodzielne uzupetnianie opowiadan.

a) Moje wspomnienia z obozu harcerskiego;

b) Przymusowe lgdowanie samolotu;

c) Defilada wojska w naszym mieScie;

d) Opowiadania o wydarzeniach z wiasnego zycia;
e) Jak zatozyliSmy samorzad klasowy?

f) Podr6z autobusem lub autem;

g) Zabawy na dziedzincu szkolnym;

h) Swieto lasu;

j) Polowanie na zajace lub.,.

2. Wypracowanie pt. Towarzysze i pomocnicy rol-
nika — rozplanowanie tres$ci i materiat.
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Wycieczka na pole. Pytanie: Dlaczego do orki uzywa sig cze-
Sciej wotu niz konia2 Sita i wytrzymatos¢ wotu — tatwiejsze cho-
dzenie wotu po miekkiej roli dzieki szerokim racicom. Czesto mowi
sie: ,,Oracz za ptugem chodzi, za oraczem wrona". Stowa: ptug,
skiby, wrona, gawrony, kawki, szpaki — pedraki. Zwroty: Wyso-
ko w go6rze dzwoni piosnka skowronka... mity $piewak wiosny i roli.

Uwaga: ,Cwiczenia stownikowe powinny dostarczy¢ ucz-
niom zasobu wyrazéw i zwrotéw, potrzebnych dla danego zakresu
tresciowegol — (Progr. jez. polsk. str. 258).

3 W Swietlicy —mporzadek mysli, wyrazy.

Czytaja, rozmawiajg, stuchajg radia... Spiewajg — urzadzajg
przedstawienia, uroczyste akademie, program akademii: przemo-
wienia, pie$ni patriotyczne lub ludowe, deklamacje. Okna przy-
brane w piekne kwiaty: piwonie, georginie, lilie, nasturcje, pelar-
gonie itp.

4 Nadchodzg wakacje — zwroty.

Juz nadchodzg wakacje. Po... godziwy odpoczynek. Czekajg
na nas mite niespodzianki, a to wycleczki... kapiele...

5 Opowiedzieé¢ o przeplocie samolotu — zwroty.
_Leci niby ptak, Smiato ponad tany zb¢z, ponad rzekami, lasa-
mi — mknie w przestworzach nad ladami i morzami... Odczytac

powyzsze zwroty i poleci¢ napisa¢ wypracowanie domowe.

6. Tematy:
a) Sprawozdanie ze Swieta lasu;
b) Wspomnienia z wycieczki...;
c) Moje wakacje letnie lub zimowe;
Obchody $wiat koscielnych i panstwowych;
e) Wyprawa do gestego lasu na grzyby;
f) Opis widziane] miejscowosci;
g) Opis obrazu pt....

7. Wieczdr letni na wsi — wyrazy i zwroty.

Ustaje powoli dzienna praca — ucichto, na Swiat wychodzg
émly nocne. Cisze przerywajg tylko szmer%/... i, szum... Umilkty
pola, przycichty wsie, ogtuchty bory, cicho$¢ ogarneta ziemie.
Ciemnosci ogarnety...

8. Opis jarmarku (lub) ua jarmarku — Uszeregowa-
nie zwrotéw i wyrazéw i powigzanie ich w jednolitg catos¢.

Juz o Switaniu ludzie spieszg na jarmark. Drogi zaludnione,
tancuch wozdéw, krow... Na rynku mrowie ludzkie. Tyle tu piek-
nych i ciekawych rzeczy, ze.. Tu wozy z drobiem, tam cieleta
i prosieta. Na korncu urzadzono targ na konie i bydio. Posrodku na
straganach stojg garnki, miski, talerze, wiadra...

Z boku na koztach wiszg buty, drewniaki, uprzeze konskie,
baty... Iin{, powrozy... Obok stojg stragany pod namiotem, na nich
petno pigknych zabawek... Ng innych znéw lezg ztocone ksigzeczki
do nabozenstwa, paciorki, obrazki oraz pierniki, cukierki. Przy
nich stojg handlarze z towarem... Nie spos6b wyliczy¢ wszystkiego.
W miescie zgietk,.hatas, nawotywanie, pisk... kupuja, targuja, han-
dlujg... Miedzy straganami og e?(dajac wszystko chodza... Nie brak
tez zebrakow, dziadow S$lepych, kulawych, niemych, bez rgk i ndg...
Przekupnie na ulicy.
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9 Praca w cegielni. — porzadek mysSli, wyrazy i zwroty.

Kopig gling, przewozg taczkami i wozkami do kieratow; ma-
stowata masa... Pormiarze formujg przygotowang gling w... pudet-
kach... uktadaja na. placu, by obeschty — podsuszona cegta; szopa
— suszarnia, okragte piece, wypalajg...

IG Budowa kamienicy — ukfad tresci i wyrazy.

Miejsce budowy ogrodzone wysokim parkanem z desek; roz-
kopane doty, dowdz taczkami drobnych gtadkich kamieni, piasku
i cementu, mieszanie tego maszyna, zaktadanie fundamentu, ukta-
danie cegiet na wapnie, podawanie wapna i cegty, krycie dachow,
tynkowanie $cian, uktadanie poditog, zaktadanie elektrycznosci,
ustawianie piecy; zaktadanie poreczy, zamkow i klamek; wstawianie
okien budowa schodéw, malowanie $cian... Rzemies$Inicy: murarze,
stolarze, 'cieSle, monterzy, elektromonterzy, kamieniarze, $lusarze,
szklarze, malarze, piecownicy, mechanicy... (W zwiazku z tym prze-
czyta¢ mozna, ustep z Serca Amicisa lianni na polu pracy. Ksig-
zka ta jest przepisana na lekture uzupetniajgcg dla kl. VI).

11. Poranek na wsi — wyrazy i zwroty.

Budzi sie pogodny i Sliczny dzien, ogniste storice na niebie;
promienie os$wietlaja... w zagrodach ruch, budza, sie kury, gesi...
gospodarze zrywaja sie z t0zek;rozlega sie wesote rzenie, poryki-
wanie, beczenie, gdakanie, geganie, kwakanie...

Uwaga: ,.0d klasy V za$ poczawszy, zaczynajg sie opisy Sy-
tuacji, od. VI krajobrazu". (Program jezyka polskiego, str. 254).

12 Wiosna przyszta — uksztattowanie wyrazéw i zwro-
tobw i powigzanie ich w jednolitg catos¢.

Przyszta $liczna, upragniona; rado$¢ wszedzie — w polu.:.
Stonce stoi juz wyzej na niebie... ozdabia i maluje Swiat caty.
Dzien diuzszy, cieplej — $nieg topnieje, duzo wody, btoto... Wszyst-
ko budzi sie do zycia: ptaki, zwierzeta, rosliny itp. Zabarwita sie
ziemia od traw, jaskrow, sasanek, fiotkow... Zielenig sie Luz
brzozy i deby, wierzby, jesiony... Pasterze %raja na fujarkach...
Ciggna sig sznury bocianow... Uzupetnienie: barwa nieba, jasno$c
Swiatta, widok pal ornych.

1S. Jesien idzie — wyrazy i zwroty.

Nadchodzi powoli — puste $cierniska — I$nig sie Swiezo od-
walone skiby, powietrze senne, babie lato, coraz zimniej, szarugi,
stoty, wilgoc...

14 Pierwszy $nieg — stowa i zwroty.

Snieg pada... Drobne, delikatne, biate ptatki, kotyszac sie,
z lekka opadajg na ziemie, okrywajac jg biatym catunem... Czasem

wiatr nimi zakreci i znow poderwie w goére... Snieg okrywa miek-
kim catunem ziemie, odziewa drzewa, lasy, dachy...

15. W ycieczka po miedScie — uktad tresSci i wyrazy.

Domy ciggnace sie diugim szeregiem, rzedem. Ulice — nazwy
ulici szerokie, waskie, proste, krete, gtowne i poboczne... rozcho-
dzg sie w rbézne strony. Ptace. Numery domoéw. Srodkowa czesc
ulicy cHa wozéw i wszelkich pojazdow — chodniki dla pieszych.
Latarnie. Ruch' uliczny. Przechodnie. Pojazdy mechaniczne i kon-
ne. Piekne budowle i wazniejsze gmachy: koscioty, ratusz, szpi-
tale, szkoty, tazienki, fabryki, banki, teatry, kina, pomniki, ogro-
dy publiczne, parki itp. Duze wielopietrowe kamienice, domki par-
terowe, sklepy itp.
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IIl. Wypracowania na tatwe tematy, zaczerpniete
z lektury.

1. Co nasladowat Chopin w swej muzyce

2. Jakie osobistosci byty w salonie Chopina

Na podstawie czytanki pt. Koncert Chopina (Okno na S$wiat,
Balicki i Maykowski). Rozplanowanie tre$ci i zaséb stéw: Mistrzow-
ska gra_Chopina (na$ladowanie szumu placzacych wierzb przy
jesiennej pogodzie; nasladowanie Spiewu stowika i skowronka oraz
pastucha grajacego na fujarce; kotysanka kojaca tesknote za Oj-
czyzng; kujawiak i obertas nasladujacy wesote chwile wsi; mu-
zyka przypominajgca prze$ladowanie Polak6éw pod zaborami.

IV. Zwiezte streszczenia przeczytanych catosci.

_ Zwiezte streszczenie, ksigzeczki pt. Joch — Thompson (patrz
spis_lektury uzupe’rnlajatce&). — Rozplanowanie tresci i formy.
apisz, ze w_parku amerykanskim Yellowstone zyty niedzwiadki.
Wylicz je! Ponadawali im rézne nazwy jak: Pajak, Tiustoch.
Blizniaki,'Bruma, Joch, Szary. Zaznacz, ze z nich najbardziej wy-

ré6zniat sie Joch o zepsutym zotadku i trzech zdrowych nogach.
Jak byto na imie matce Jocha? Matka Jocha zwata sie Bruma

i miata duzo k}%potu z rozpieszczonym malcem.

Poda¢ dokad wybieraty sui< czesto niedzwiadki. Niedzwiadki
wybieraty sige czesto na odpadki kuchenne, rozkoszujac sie kon-
serwami.

Opisz walki miedzy Szar?/m a Brum%! Razu pewnego wywig-
zata sie zajadta — zacieta walka miedzy Szarym a Brumg, Bruma
bowiem podejrzywata Szarego o zte zamiary wzgledem syna Jo-
cha. W walce .tej zwyciezyt Szary. Innym razem znéw Bruma
i Joch podraznieni zapachem marmelady é|ka0ng znalezli sie
EOd kuchniag, hotelowg. Tam niespodziewanie napadta na Brume
otka i pobita jag dotkliwie. Bruma jeszcze raz prébowata z mai;
cem podejsc BOd kuchnie, ale sptoszona szelestem stuzacej kuchni
hotelowej pobiegta jak szalona do lasu, pozostawiajgc niedotez-
nego Jocha. ) ) ) o

Co stato sie z Jochem? Joch dostat sie do niewoli ludzkiej.
Poczatkowo jeczat, piszczat, ale. p6zniej sie oswoit. Nie trzeba byfo
go juz trzymac na uwiezi. Niedtugo potem zaprszaZnii sie z czar-
ng kotka. Jesienig Joch przeziebit Si?qi dostat kaszlu, potem go-
ragczkowat i skonat na tonie stuzacej hotelowe;j.

V. Protokoty z zebran uczniowskich.
Protok6t Nr 3 — porzadek szczeg6tow i forma.

Protokot z zebrania Samorzgdu kl. Vla im. T. Kosciuszki
szkoty powszechnej nr 3 w Kobylinie Pow_. krotoszynski. Dnia 15
wrzesSnia 1938 r. w izbhie szkolnej odbyto sie po lekcjach zebranie
Samorzadu klasowego. Na zebraniu byto obecnych 51 cztonkéw, p.
wychowawcg N. N. i zaproszeni koledzy z kl. VI. Obrady prowa-
dzit burmistrz kolega N. N., protokét pisat Marecki i Minta. Na
porzadku dziennym:

a) zagajenie
b) odczytanie protokétu
e) utozenie planu pracy

dyskusja i wolne wnioski.

1. Zebranie zagait przewodniczacy obrad kolega N. N. hastem:
»Wszystko dla Boga i Ojczyzny"!
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2. Potem kolega sekretarz N. N. odczytat protokdét ostat-
niego zebrania, ktory zostat é'ednoglos'nie przyjety.

3. Z kolei przR/stapiono o obrad nad utozeniem planu pracy
na nowy rok szkolny. W sprawie tej zabierat gtos p. wychowawca
wespot z cztonkami samorzgdu: Andrzejewskim, Polinskim ..
W dyskusji nad wysunietymi p(Of'ektami uchwalono: )

ag zorganizowa¢ pomoc materialng dla niezamoznej dziatwy

b) stworzy¢ gazetke klasowg

c) zbiera¢ makulature i stare zelastwo na dozbrojenie armii
zapozna¢ sie z obowigzkami uczniéw w klasie, w domu

e) opiekowaé sie pomnikami i grobami zastuzonych

f) zapoznaC sie ze sztuka uprzejmosci )

g) nawigzac¢ korespondencje z |nn?/m| szkotami. Szczego6ty doty-
czace realizacji wytknietego planu omoéwione bedg na naj-
blizszych zebraniach.

4. W wolnych wnioskach kolega Katek zgtosit urzadzenie wy-
cieczki w gory. Piesnig X i hastem klasy zakonczono obrady.

Sekretarz: Wigckowski Przewodniczacy: Karas.
VI. Uktadanie i zapisywanie planéw opowiadan
i czytanek.

Plan opowiadania pt. Dlaczego Zabtocki wyszedt Zle
na mydle.
1 Handel mydtem. ) )
2. Tani sposob translportowanla mydta Wistg (na galarach).
3. Zanurzenie sie galaru w wodzje.
4. Rozpuszczenie si¢ mydta — piana. ) ]
5.d|Powstan|e przystowia: ,Wyszedt na tym, jak Zabtocki na
mydle".
Plan do czytanki pt. Pasteur i J6zio (Okno na $wiat).

1. Przyprowadzenie... ukaszonego przez wsciektego... do...
2. Goraczkowe przygotowanie w... do szczepienia..., obawy przed...
3. Szczepienie... i wielkie podniecenie...
4. Przetrzymanie... i szybkie gojenie sie ran — cierpliwos¢ i...
5 Woynalazek... zwyciezca...
Uwaga: Uszeregowanie wyrazéw — cwiczenie.

VII. Listy do os6b nieznajomych oraz réznych
instytucji — metoda pracy, uktad i nastepstwo tresci.

(Przy tej okazji objasni¢ forme i treS¢ listu: miejscowosc,
date, nagtdwek, tytuty i formy grzecznosci, adresowanie kopert,
rozmieszczenie pisma, papier, wiasciwa tres¢ listu, podpis).

1 ZamoOwienie na ksigzki do biblioteki klasowej.

Zadanie: podaj miejscowos¢, date i adres lub odpowiedni na-

owek, ulice 1 nr domu. Pro$ o taskawe nadestanie zw rze-
gtéwek, ulice d Pro$ o task dest ykia p
sytka nastgpujacych ksigzek... Poda¢ autora, tytut ksigzki, liczbe
eﬁzemplarzy. Nadmien, ze nalezno$¢ przesSlesz po nadestaniu ra-
chunku. W~ zakonczeniu pro$ o odwrotne nadestanie ksigzek.

Podpisz sie. ,Z powazaniem — Imie i nazwisko".
2. Reklamacja wsprawie niewykorzystanego biletu
kolejowego — metoda pracy.

Zadanie: Podac¢ datg, adres (Dyrekcja Kolejowa Wydziat
Kontroli Dochodéw w Poznaniu). Donie$, ze dnia 26 pazdziernika
193... r. wyjechate$ pociggiem osobowym o godz. 3 z Poznania do
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Wilna i w drodze stato ci sig nieszczeScie (podac jakie) i nie mo-
gtes wykorzysta¢ biletu. Popro$ uprzejmie o zwrot pieniedzy za
nieuzyty bilet. Zatagcz bilet z poswiadczeniem kierownika ruchu
(podac stacje kolejowg). Podpisz sie czytelnie.

3 List do redakcji — opracowanie samodzielne.
VIIl. Korespondencja miedzyszkolna (w kraju
i za granicg) — wskazowki.

Obecnie duzo szkot prowadzi korespondencje z wojskiem
i z Korpusem Ochrony Pogranicza. Je$li idzie o korespondencje
z miodziezg polska za granica, to wielkg pomoc odda nam praca
Marii Wigckowej pt. Piszmy do Polakéw na obczyznie. Oto wy-
jatki z niej: ,.Kto moze prowadzi¢ korespondencje® Koresponden-
CJ?( prowadzi¢ moga starsze klasy szkot (poczawszy od klasy V
szkoty powszechne]), organizacje i osoby pojedyncze. Z kim ko-
respondowac? Korespondowa¢ mozna ze szkotami, organizacjami,
chorymi v/ szpitalach, z zoinierzami z Legii Cudzoziemskiej, a
takze z pojedynczymi jednostkami. Najwiekszy nacisk nalezy po-
tozy¢ na wymiang korespondencji miedzynarodowej. Co wysytac?
Wysyta¢ mozna: listy, pocztowki, albumy, ksiazki, obrazki, lalki,
robotki, zabawki, pisanki, pomoce naukowe itp.“ W dalszym ciggu
autorka podaje tematy korespondencji i zatgcza kilka przyktadow-
listow, ktérych nie podaje z braku miejsca. Materiat do opraco-
wania tematow o Polonli za granicg, czerpa¢ mozna z roznych
pisemek: we Francji Polskie Pachole, w Ameryce Nasza Szkota,
w Niemczech Mtody Polak, w Brazylii Nasza Szkotka. O pisem-
kach tych wspomina Wigcek w pracy pt. Proyram nauczania
a Polonia zagraniczna.

Uwaga: Tematy wypracowaé mozna ustala¢ wspdélnie zklasa.
Kobylin (woj. poznanskie) Stanistaw W itkowski

TEMATY PRAC PISMIENNYCH DLA KL. VII SZKOLY
POWSZECHNEJ.

KIl. VII ma za zadanie przygotowaé¢ ucznia do potrzeb zycia
praktycznego. Z tego tez punktu widzenia jest dostosowany ni-
niejszy dobor tematow. w

I. Opowiadania i opisy (tematy wolne).

1. Przy ognisku w obozie harcerskim. 2. Nasze zniwa. 3. Opis
burzy. 4. Zachdéd lub wschdd stonca. 5 Na plazy. 6. Wspomnienia
z wakacji. 7. Jakg przyjacielskg przystuge wyswiadczytem koledze
lub starszym? 8 Moja pomoc w pracy matki lub ojca. 9. Roboty,
jesienne w polu. 10. Rozmowa z oraczem w polu. 11. Rozmowa
z pastuszkiem. 12. Jesien w ogrodzie. 13. Nasza straz pozarna. 14.
Pozar, pogotowie ratunkowe. 15 O dniu oszczednosci. 16. Ochrona
przyrody. 17. Drogi w naszej okolicy. 18. Na cmentarzu w Dzien
Zaduszny. 19. Mogity bohateréw pod lasem. 20. Obchdd niepodle-
gtosci w naszej szkole. 21. Defilada wojska polskiego i organiza-
cyj spotecznych. 22. Opis sklepu. 23. Opis konkursu. 24. Opis poczty
w matym miasteczku. 25. Opis naszego szpitala. 26. Opis ogrodu
dzieciecego w naszym miescie. 27. Opis zaktadu krawieckiego. 28.
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Opis znanego warsztatu szewskiego. 29. Opis matej fabryki. 30.
Ochrona przyrody, lub: Mamy szanowac przyrode. 31 Zima sie
budzi. 32. Ziemia uktada sie do snu. 33. Opieka nad zwierzetami.
34. Nasza gromada pracuje. 35 Uprawiam sport na saneczkach i
nartach. 36. Przejazdzka tramwajem (samolotem, samochodem). 37.
Na weselu wiejskim. 38. Nasz kosciot. 39. Bytem na pasterce. 40.
Wieczor wigilijny u, nas. 41. Wedréwka po miescie. 42. Z zycia na-
szego kota L.O.P.P. 43 Prébny atak gazowy w naszej miejscowosci.
44. Jak sie zachowa¢ w razie alarmu lotniczo-gazowego. 45. Wyda-
rzenie z zycia klasy. 46. Moja pomoc w domu. 47. Historia wegla
kamiennego. 48. Na dworcu kolejowym w wiekszym miescie. 49.
Obcho6d imienin Pana Prezydenta w naszej szkole. 50. Obchdéd
imienin Marszatka Smigtego-Rydza. 51. Wiosna w polu, i ogrodzie.
52. Handel uliczny. 53. Co robi Panstwo, aby uchroni¢ ludnos$¢ od
niebezpieczenstwa powodzi. 54. Las naszg ochrong i obrong. 55.
Rocznica $mierci Marszalka Pitsudskiego. 56. Na majowce. 57.
Sprawozdanie z obchodu Dnia Matki. 58. Przejazdzka todzig lub
kajakiem. 59. Wspomnienie z wycieczki nad morze. 60. Co wiem
o Lidze Morskiej i Kolonialnej? 61 Wycieczka do parku. 62. Wi-
dziatem zawody motocyklowe, kolarskie, lekkoatletyczne itp. 63.
Pozegnanie szkoty. 64. Czym ja bede?

Il Wypracowanie oparte na lekturze.

65. Opis izdebki (na tle lektury Dym Konopnickiej). 66. Zycie
matki i syna na podstawie noweli Dym. 67. Zycie pastuszki wiejskiej
na tle lektury Sieroca dola. 68. Streszczenie nowelki pt. Na waka-
cjach Prusa.' 69. Stresci¢ urywek z Placowki, ktory podobat mi sie
najwiecej i dlaczego? 70. Charakterystyka Slimaka. 71. Streszcze-
nie nowelki Mwtefc Prusa. 72. Zycie Antka; 73. Jakie zdarzenie wy7
wotuje niespodziewang zmiane w panu Tomaszu na podstawie le-
ktury Katarynka. 74. Historia ostatniego z Horeszkdw — stresz-
czenie. 75. Opis zamku (z zewnatrz i wewnatrz) na podstawie uryw-
ka z Pana Tadeusza. 76. Agitacja ks. Robaka w karczmie. 77. Opo-
wiadanie o koncercie Jankiela. 78 Charakterystyka Klucznika.
79. Charakterystyka Zagtoby na podstawie lektury pt. Zdobycie
choragwi (wyjatek z Ogniem i mieczem). 80. Zycie Skawinskiego
na latarni na podstawie lektury Latarnik. 8L Jakie powody skto-
nity Skawinskiego do objecia posady latarnika? 82 Dlaczego Ska-
winski stracit posade? 83. Opowiedzie¢ o Rymwidzie na podstawie
lektury Echa le$ne Zeromskiego. 84 Opis lasu w Echach le$nych.
85. Zycie na granicy polsko-niemieckiej na tle lektury W zady-
mionym stofAcu. 86. Halda trucicielkg i zrédtem utrzymania bez-
robotnych gornikéw. 87. Dzieje wegla polskiego od chwili wydoby-
cia go z kopalni na podstawie ksigzeczki Dzieje wegla Morcinka.
88. Opis katastrofy w kopalni na podstawie powiesci Ludzie sg do-
brzy Morcinka. 89. Opis lekcji czytania w zaktadzie gtuchoniemych,
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oparty na tle ezytanki pt. Zaktad gtuchoniemych (czyt. Balickiego
i Maykowskiego) 90. O zyciu osadnikéw polskich w Brazylii na
podstawie ezytanki Polacy w Paranie (Balicki i Maykowski).
91. Jak Wtiadek Walendzik zostat krawcem? (wypracowanie
oparte na tle ezytanki W pracowni krawieckiej). 92. Charakterys-
tyka .majstra Walendzika. 93. Opisa¢ o zyciu rodziny bezrobotnej
na podstawie ezytanki pt. Wyjazd i powrdt Jana Niestrzepy. %
Rodzaje pracy podiug ksigzeczki Wyscig pracy Dabrowskiej. 95.
O dziejach sosny, na ktorej Franek napisat list do ojca (Sosna).
9. Co wiem o Moniuszce? (Na podstawie czyt. Szumig jodly
i objasnien do ksigzki Balickiego i Maykowskiego). 97. Co wiem
o A. Grottgerze? (Na podstawie ezytanki Polonia i objasnien do
ezytanki). 98. Co wiem o Matejce? (Na podstawie O tym, co nigdy
nie miat czasu i objasnien do ezytanki). 9. O zyciu Jana Kaspro-
wicza (na podstawie ezytanki Poeta z nad Gopta i objasnien do
ezytanki). 100. Opisa¢ S$mier¢ krowy na podstawie wyjatku
z Chiopéw (Smieré krowy).

IlI.Protokoty zebran organizacyj uczniowskich.

101—103 np. Samorzadu klasowego, Kota P. C. K., Kota L. O.
P. P., Kota Z H. P. 104—106 P lany opowiadan, czytanek i prze-
mowien.

IV. Listy prywatne.

107. List zbiorowy do chorego kolegi (kolezanki), lezacego
w szpitalu. 108. List kondolencyjny. 109. List do Polonii zagranicz-
nej (informacyjny). 110. List do przyjaciela lub kolegi (informa-
cyjny). 111. List do krewnych. 112. List do znajomych.

V. Korespondencja z wtadzami zwigzana z potrzebami
zycia. Podania i proshy:

113. O metryke urodzenia do Urzedu Stanu Cywilnego. 114
O miejsce nauki. 115 O wystawienie $wiadectwa moralnosci. 116.
O wystawienie Swiadectwa ubodstwa. 117. O zezwolenie na zatozenie
zaktadu. 118. O zarejestrowanie robotnika niecechowego. 119. O po-
Swiadczenie Obywatelstwa.«12'0. Krotki zyciorys witasny. 121. Uspra-
wiedliwienie nieobecnosci w szkole itp. 122. Zgtoszenie nowootwar-
tego przedsiebiorstwa. 123. Zgtoszenie sie do Publicznej Szkoty
Dokszt. Zawodowej. 124. Doniesienie o chorobie zakaznej 125. Do-
niesienie o ukaszeniu przez wsciektego psa.

VI. Korespondencja handlowa zwigzana z potrzebami
zycia.

126. Listy do firm: zamOwienie towarow. 127. Odbidér towaréw
(pokwitowanie). 128. Upowaznienie na odbior pieniedzy lub towaru.
129. Pokwitowanie odbioru pieniedzy. 130. Rézne pokwitowania (np.
zwrotu). 131 Prosba o nadestanie cennika.

Kobylin (woj. poznanskie) Stanistaw Witkowski
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ZAPOZNANIE DZIECI Z PRZYIMKIEM

W szkole powszechnej nie chodzi o teoretyczne rozpatrywanie
zjawisk jezykowych, lecz o nauke postugiwania sie tym jezykiem
w catej petni jego praktycznych form i barw oraz o umitowanie go.
Wszelkie wiec sztuczne éwiczenia sg z natury mato wartoSciowe.
W tej myS$li podam moj sposéb zapoznania dzieci z przyimkiem.
Opieram sie na bardzo prostej rozmowie z dzie¢mi.

Na wstepie stwierdzamy, ze otaczajace nas przedmioty i rze-
czy majg tylko jedno ,imie" (nie jak cztowiek: imie i nazwisko).
Mozemy wiec mowic, ze to ich nazwy lub imiona. Nazywajmy je
dzi$ tylko ,imionami”.

Nastepnie biore do reki np. otowek; ktade S'o na tawce i po-
lecam dzieciom, by wyrazity zdaniem stosunek potozenia otéwka
wzgledem tawki. Z pewnoscig padnie zdanie: Otdéwek lezy na taw-
ce. Zapisujemy je na tablicy. Podobnie uktadajg dzieci i zapisuja
dalsze zdania, z ktérych kazde bedzie okreslato inny stosunek tych
dwu przedmiotéw. A wiec: Otdéwek lezy pod tawka, ..w tawce,
...obok tawki itp. Konczymy na ostatniej mozliwosci. Otrzymujemy
caly szereg zdann — kazde z innym przyimkiem. Zwracamy oczy
na. te zdania i zauwazamy, ze powtarzajg sie w nich dwa ,imiona":
otdwek i tawka. (Przy budowaniu zdan mozna zamiast otéwka uzyc
do kazdego zdania innego przedmiotu — wtedy otdwek nie bedzie
sie powtarzat — ale to nie wptywa na tres¢ lekcji).

Dzieci wymieniajg te wszystkie wyrazy, ktére wystepuja przy
»imieniu" tawka: na, pod, w, obok, miedzy itd. W dalszym ciagu
polecam zmazaé powtarzajgce sie tawka i wpisa¢ na jego miejsce
inne ,imie" (np. stét). Stwierdzamy, ze zdania sg zupeinie po-
prawne pod. wzgledem treSci. Zndw dzieci odczytujg wyrazy be-
dace przy ,imieniu" stét. Tgq drogg przekonujemy sie. ze te wyra-
zy moga wystepowac przy wszystkich ,imionach”. Liczne przy-
ktady sg tego dowodem. Zagladamy do ksigzki i zauwazamy, ze
znajdujg sie one tylko, przy ,imionach". To samo mdwig nasze
zadania w zeszytach. To samo potwierdza catkowicie nasza mowa.
Stad bardzo tatwo dadzag dzieci nazwe tej nowopoznanej grupie
wyrazow naszej, mowy: przyimKki.

Cel osiggniety. Jeszcze kilka ¢wiczen a pojecie utrwalone. Te-
raz juz postugujemy sie okre$leniem: przyimki. Cwiczenia prze-
rabia¢ tylko w zdaniach.

Korzysci dla mowy i pisma dzieci przyniesie tez spostrzezenie,
ze niektore przyimki okreslajg ten sam stosunek, np. 1) obok, przy,
koto; 2) nad, ponad; 3) miedzy, pomiedzy. Mozna wiec uzywac ich
na zmiane (a nie powtarza¢ tego samego) dla upiekszenia swego
sposobu wyrazania sie w mowie i pismie.

Poznan Henryk Cieslak
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UWAGI DYSKUSYJINE I NASZE ECHA

Jak nalezy uczy¢ S$piewu w szkole powszech'ne% bez
nut, z nutami czy z nut? (Nr 5 i 15/J938).

Sprawa, nad ktorg pan Migacz zaczyna sie zastanawiacC, jest
na razie nieaktulna, bo reguluje jg program.

Postawienie zagadnienia przez p. Migacza nie jest, m. zd,
powazne. Powtarza on argumenty sprzed 20 lat, nad ktérymi juz
dosy¢ sie nadyskutowano i uznano je za nierealne. Przy tym
p. Migacz nie zadat sobie nawet trudu zapoznac sige z programem
obowmzum&:ym, uzywajac terminéw, ktorych sie juz dzi§ nie
uzywa, a ktére w ‘programie zostaty ustalone. Pytanie brzmiec
powinno: ,Jak nalezy uczy¢ $piewu w szkole powszechnej ze stu-
chu, przy pomocy nut, czy z nut?“, a nie ,bez nut, z nutami(!) czy
z nut- Program daje zresztg jasng odpowiedz, w klasie 1 i 2 ze
stuchu, w 3i 4 przy pomocy nut, w 5—/ zasadniczo z nut.

K. H, t.

*

Kilkuletni zywot obecnie obowigzujagcego programu nauczania
$piewu w szkole powszechnej zachwiat w F.'ko edze Migaczu wiare,
gtoszong przez niego w Spiewie w Szkole (Nr 3/1935?, ze ,Nowy
program... skierowuje nareszcie (podkreSlenie moje) prace w tej
dziedzinie na tory realne..” M¢j poglad wzgledem nowego pro-
gramu nauczania $piewu wytuszczytem w Przyjacielu “Szkot
w nrze 17/1934. Wyrazitem wtedy to, o czym obecnie pisze p. kol.
Migacz: ,,..stanowisko programu (nowego) jest o tyle usprawie-
dliwione, ze nauczycielstwo dzisiejsze nie umiatoby nauczy¢ $pie-
waé z nut, bo po najwiekszej czesci samo tego nie potrafiY Tu
spoczywa cata tajemnica i powod wycofania dawniejszego pro-
%ramu. Ministerstwo staneto na stanowisku, ze lepiej bedzie, gdy
ziecko wyniesie z klasy 19 pie$ni, niz ma byC nuzone nawatem
teorii, podawanej w sposéb nieodpowiedni. Autorzy nowego pro-
gramu wyczuwali jednak doktadnie, ze problemu umuzykalnienia
I rozSpiewania dzieci na | szczeblu nauczania nie zatatwi si¢ sama
piosenka. Stad w lErogramle stowo ,¢éwiczenie" jest tak mocno
zakonspirowane, tak ,wstydliwie" éjak pisze instruktor ministe-
rialny prof. Mayzner — Spiew w Szkole nr 6—9/1937) ukrywane,
cho¢ ,,..wiadoma jest kazdemu nauczycielowi przyczyna owego
konspirowania ¢wiczen w klasach nizszych niz piata..." — Stusznie
wiec obecny program nosi dopisek... ,tymczasowy", gdyz jest tylko
forma przejsciowa.

W rzeczywistoSci — sadze — nie wiele sie zmienito od czasow
starego programu. Muzycznie wyksztatcony nauczyciel na pewno
o wiele wiecej robi, niz nakazuje program, jednak ogrom pracy,
szczeg6lnie w klasach | do IV, gdzie ,specjalista” (o ile taki jest
w gronie) nie zaglada, lezy nadal odtogiem.

Pytanie, postawione przez p. kol. Migacza, a podyktowane tro-
skg o bardziej gruntowne podejScie do zagadnienia nauczania
Spiewu w szkole powszechnej, poty nie zostanie rozwigzane, poki
w kazdej szkole nie _znajldziemy odpowiednio przygotowanych
nauczycieli, zdolnych nie. tylko do ,,wyuczenia 15 piesni”, ale potra-
figcych realizowac o wiele trudniejsze i gtebsze zadanie: umuzy-
kalni¢ dziecko. Pomys$ine wyniki w tej lub owej szkole nie moga
dzisiaj nikogo upowaznia¢ do generalnego twierdzenia, ze jest
dobrze, albowiem nawet i tak mocno okrojonego programu nau-
czania $piewu wiekszos¢ nauczycieli nie potrafi realizowac. Powili-
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nismy o tym mowi¢ $Smiato idprawdzie po_mesku spojrze¢ w oczy.

Gruntownej poprawy spodziewajmy sie, gdy przy warsztacie
pracy stang nasi mitodsi koledzy i kolezanki, ksztatceni w dzisiej-
szych liceach pedagogicznych. Jezeli i to pokolenie nauczycielstwa
zawiedzie nasze nadzieje, wtedy szukajmy winy wytgcznie w nas
samych. Zagadnienie kultury muzycznej musi by¢ postawione
w liceum pedag[())gicznym na takiej wyzynie, jak tego wymaga
wspotczesnose. obry  nauczyciel uzupetni sobg staby
program ina odwrot. Coz znaczy miec piekne programy naucza-
nia, gdy brak ludzi do ich realizacji?

Poznan « Roman Heising

Otrzymane dwie odpowiedzi na Kkilka tysiecy czytelnikow
Przyjaciela Szkoty, z ktdrych wigkszoéc’ na pewno musi uczy¢
$piewu, to jaskrawy dowdd, ze zagadnienie to nikogo nie interesuje,
a nauczanie Spiewu odbywa si¢ sposobem mechanicznym: ,,za pania
matka...”, oczywiscie nie wszedzie, ale bodaj przewaznie. Odpo-
wiedzi powotujagce sie na postanowienia programu nie wnosza
witasciwie do zagadnienia nic nowego.

To, ze program dozwala na korzystanie w Kkl. 11l szkot
Il stopnia a w IV Kkl. szkét | stopnia organizacyjnego ze Spiew-
nikbw, a w braku t%/chze poleca zapisywa¢ nuty na tablicy,
z cata doktadnosScig zabraniajac rownocze$nie ,teoretycznego objas-
niania znakéw przykluczowych"”, stanowi najwieksze niebezpie-
czenstwo popadniecia w powierzchownos$¢, ktora przez przeciag
pozostatego dla dalszej nauki czasu (3—4 lat) utrudni tylko pro-

ces nalezytego kojarzenia znakéw nutowych z ich brzmieniem
muzycznym.

Przede wszystkim program nie zagwarantowat w_swych posta-
nowieniach uzyskania Jednego punktu oparcia dla stuchu
i pamieci muzycznej dzieci, do ktérego mozna by nawigzywac
w przysztosci dalsze skojarzenia. Tym punktem oparcia powinien
by¢c dzwiek stroikowego ,a“ (870 drgah na sek.), jako dostepny
kazdemu gtosowi, uchwytny przez kazde ucho, a pozniej w prak-
tyce przez wszystkich muzykow najczesciej uwzgledniany. (Stroje-
nie instrumentow).

_ Piosenka weszta wprawdzie na pierwszy plan w nauczaniu
$piewu, ale intonowanie jej jest zwykle przypadkowe, bo moze
uczacy nie umie gra¢ na zadnym instrumencie, ani tez nie postu-
guje sie stroikiem, wiec piosenka, chocby jg uczen miat w nutach,
nie przyniesie skojarzenia znakow nutowych z dzwigkami, bo te
b?(dq za kazdym razem inne, jezeli nie beda oparte o stroik.
Skojarzenie takie moze nastgpi¢ po wielokrotnych, ciagtych c¢wi-
czeniach w rozpoznawaniu i zapamietaniu dzwieku ,a* stroiko-
wego, a p6zniej w rozrdznianiu dZzwiekéw nizszych i wyzszych od
niego. Jest to sprawa bardzo trudna z tego wzgledu, ze dzwigki
przemijaja w czasie i tatwo nikng w pamieci. Stuch dziatwy me
jest, przyzwyczajony do wyodrebniania dzwiekow muzycznych
sposrod Innych tak réznorodnych zjawisk akustycznych. Pamiec
muzyczna jeszcze nie rozbudzona i z natury swej nietrwata w od-
niesieniu do poszczeg6lnych dzwiekéw muzycznych, nie moze ode-

gra¢ witasciwej roli przy kojarzeniach wzrokowo-stuchowych pod-
czas nauki $piewu.

Dlatego poznawanie pisma nutowego dopiero w kl. 111 czy IV
w celu wywotania tych skojarzeh jest spdZnione i nie moze
wydaé powszechnie pozytywnych rezultatow w zamierzonym za-
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kresie; pozostawienie znakow przykluezowych bez objasnienia pro-
wadzi do ignorowania ich przez mitodziez i wtedy, gdy nadejdzie
moment wifasciwy do ich objasniania. Nie wzbudzg one silnego
zainteresowania jako juz znane wzrokowo, a ze nie byty objas-
nione od razu, trudno bedzie nagia¢ umysty dzieci do istotnego
zajecia sig czyms$, co ich juz nie interesuje. Przeto jedynie stusz-
ntym moze byc postulat wyrazony w mej odpowiedzi (Nr 15 P. S.
sfr. 586 w. 31—43).

Nowy Sacz Jozef Migacz

Ruszmy zmartwego punktu nauke przyrody zywej.
(Nr 15/1938).

Nadzwyczaj aktualng i piekgacg sprawe porusza autor pod
ﬁowyzszym tytutem. Bo naprawde jest na ogo6t co$ nie w porzad-
u z tg dziedzing wiedzy w szkolnictwie powszechnym. Nauka
przyrody — to nauka o Stwdrcy — i Jego dziele. Piekno Jego
tworu, gdy jest dobrze poznane, musi wzbudzi¢ u cztowieka za-
mitowanie do piekna i nasuwac refleksje o wtasciwym celu w 0go-
le zycia na ziemi. My wychowawcy i nauczyciele przede wszyst-
kim mamy wiasnie ten obowigzek szerzenia podstawowych wia-
domosci o zyciu przyrody zywej. Ale hy czegos nauczy¢ — musi
sie samemu o tym doktadnie wiedzie¢. Przykro mi naprawde by-
fo, gdy raz jako cztonek komisji egzaminu praktycznego po lekcji
$piewu piosenki: ,Uciekta mi przepiéreczka w proso* zapyta-
tem dzieci, czy widziaty kiedy przepiorke i co wiedzg o tym cie-
kawym ptaszku, zadne mi nic nie odpowiedziato. Nie dziwitem
sie, bo i sama uczgca nie widziata przepidrki gchociaz byto to
na wsi) i nic o niej rowniez powiedzie¢ nie mogta. Podobnie ne-
gatywng odpowiedZ otrzymatem i o ,prosie”. A juz granica naj-
wyzszego zdumienia byto zdarzenie, gdy pewnego wieczoru séwka
».pojdzka" tyle strachu przysporzyta pewnej kolezance, ktéra sty-
szagCc gtos nad swa gtowa, az przykucneta do ziemi, bo myslala,
ze pokutujgcy duch wota jg grobowym g’rosem w zaswiaty. Nie
bede mnozyt podobnych przyktadéw, Swiadczacych o zupeinej cza-
sem nieznajomosci naj;l)(rymltywniejszych zjawisk przyrody zywej.
Zaciekawit mie jednak fakt, ze powyzszg nieznajomos$¢ w 90%
wykazujg nauczyciele powojennej daty.

Czyzby wiec ,stara szkota" (nie zawsze jednak werbalna!)
uczyta lepiej? | tak i— i nie. Zalezalo to od wielu okolicznosci
i faktow. O tym, czy nauki przyrody zywej uczono lepiej dawniej,
czgl uczg lepiej dzis — niech sie wypowiedzg taskawie 1 inni ko-
ledzy. Mnie osobiscie nasuwa sie jeden fakt. Za czaséw przedwo-
jennych w bytej Galicji istniaty seminaria nauczycielskie dwu
zasadniczych ‘typdw; wiejskich 1 miejskich. W pierwszych pro-
gram nauczania, procz ogodlnego wyksztatcenia pedagogiczno-wy-
chowawczego, byt nastawiony gtéwnie w kierunku gospoctarczo-
przyrodniczym. Tygodniowej nauki tego dziatu, o ile dzi$ jeszcze
pamietam, byto cziery godziny przez [lat cztery. Nie licze do tego
osobnych godzin tzw. wiasciwych zaje¢ praktycznych w sadach
i ogrodach. Ponadto szczytem ambici(i nauczyciela nauki przyrody
byto odby¢ w ciggu kazdego roku szkolnego kilka wycieczek urza-
dzanych na wystawy przyrodniczo-gospodarcze, oczywiscie na
koszt krajowy wzgl. panstwowy. Mature zdawano réwniez z tych
przedmiotdw, jak i egzamin praktyczny. | naprawde nie lada pra-
cy, poszukiwan i badan trzeba byto mie¢ poza sobg, by przejs¢
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l((:a’ry alembik poszczegélnych dziatbw przyrody. Ale na tym nie
oniec.

Dla nauczycielstwa, ktore koniczyto seminarium przyrodniczo-
gospodarcze, byta Rada Szkolna Krajowa urzgdzata swoim kosz-
tem pot- a nawet catoroczne kursy dziatow specjalnych, jak: wa-
rzywnictwa, pszczelarstwa, sadownictwa, uprawy tytoniu i koszy-
karstwa, ktére znow konczyly sie egzaminem, a na pamigtke
i przypomnienie kazdy z uczestnikow otrzymywat komplet nasion
krajowych, przyrzadow do szczepienia lub pszczelarstwa itp. Takich
adeptow staratly sie o6wczesne witadze szkolne przyciakgnqé do wsi.
Natozyly prawny obowigzek na gminy dostarczenia kazdej szkole
na uzytek szkolny i nauczyciela ogrodu szkolnego i odpowiedniej
ilosci pola ornego. Wtadze powiatowe subwencjonowaty gospo-
darke domowa nauczyciela. Mial wiec z czym i na czym nauczy-
ciel uczy¢ przyrody zywej i uczyt widocznie dobrze, gdyz on tyl-
ko podniost w krotkim czasie gospodarczy rozwdj tej dzielnicy,
a rolnika nauczyt réwniez i piekna jego regionu. A czy obecnie
ma z czym i na czym?...

Wine obecnego poziomu nauki przyrody ponoszg tez w czesci
obecne programy naukowe, ktore nastawione sg bardziej w Kie-
runku poznania biologii roslin (dos¢ zresztag powierzchownie)
i zwierzat, uwazajgc sam przedmiot natury i jego nazwe za co
najmniej obojetng. A jakie sa programy z nauki przyrody w obe-
cnych liceach pedagogicznych?... Moim zdaniem bardzo szczuplut-
kie i nieskonkretyzowane.

Nauka przyrody nie zna zaktamania i bujania, zemsci sie
predzej czy p6zniej na kazdym ignorancie, przynoszac niepoweto-
wane szkody nie tylko jednostce, ale i spoteczenstwu. Nalezy na-
prawde szczerze, bez bujd uderzy¢ w dzwon: Ruszmy z martwe-
go punktu nauke przyrody zywej!

Jabtonow (woj. tarnopolskie) Witold Steliga

Ogromnie mito nauczycielowi przyrody czyta¢ zdania, ktore
wyszty spod piora humanisty, nawotujgce miedzy innymi do poto-
zenia wiekszego nacisku na znajomosc krajowej fauny i flory, do
stosowania czestych wycieczek przyrodniczych itp.

Nie zgodzitabym sie natomiast z autorem co do metod i celu
nauczania przyrody. Znajomos¢ przyrody identyfikuje kol. Szpu-
nar ze znajomoscig nazw roslin i zwierzat, wystepuje za$ prze-
ciwko ktadzeniu nacisku na biologie. Cytuje wyjatek z artykutu:
»,Czy uczniowie nasi, wychowankowie polskiej juz szkoty, opartej
na_nowoczesnych metodach nauczania, znajg przyrode zywag w je]
najczesciej spotykanych w kraju przedstawicielach? Zdaje mi sie,
ze nie jest wcale lepiej, jesli nie gorzej, bo programy zwracajg
uwage raczej na biologie roslin i zwierzat, uwazajagc sam przed-
miot natury i jego nazwe zwilaszcza polskg rodzimg za pewnego
rodzaju zbytek czg rozpuste, lub za rzecz zasadniczo nieistotna,
a wiec obojetng. Stad tez pochodzi ta zastraszajaca ignorancja".

Czy istotnie w nauczaniu przyrody nazwa jest rzecza najwaz-
niejsza!? Czyz nie bytby to wtadnie, potepiony przez kolegi(e wer-
balizm?! Powtarzajagc za poetg wiersz o ,najranszym kwiatku
pierwiosnku" — czy zadowolimy sie tym tylko, iz wiemy, ze to
wiasnie ta roslinka a nie inna tak sie¢ nazywa? Czy nie zadamy
jej jeszcze innych pytan, a mianowicie: Dlaczego tak wczes$nie
wyrosta i zakwitta, co E)ej to umozliwito, jakie to ma dla niej
znaczenie? Jak radzi sobie w tym ciezkim okresie, gdy ,jeszcze
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péinoc mrozem dmucha, z gor biate nie zeszty plesnie". Jak stara
sie 0 zachowanie ciggtosci gatunku, jak chroni pytek przed mgilg
i deszczem? Roslinka odpowie nam na wszystkie te pytania, lecz
nie w?]/starczy znac jej nazwe i pozna¢ ksztatt i budowe na rycinie
lub choéby na zywym okazie, lecz w oderwaniu od $rodowiska.
Musimy uda¢ sie na miejsce, gdzie jest jej stanowisko. Zwrécié
uwage na otaczajace jg towarzyszki. (P6zng wiosna i w lecie wy-
sokie trawy przerostyby ja i przygtuszyty). Zauwazilé musimy
uktad lisci i kwiatu i to Kilkakrotnie: w dzien ciepty i zimny,
w dzien deszczowy, pochmurny i w dziefi stoneczny. Zbadan teren
— jak roslinka wyzyskuje ciepto stoneczne (stoneczne stoki).

Cytuje kol. Szpunar caty szereg owaddw, ktérych nazwy ka-
zano wyku¢ w szkole, nie pokazujac okazow. Czy jednak w tym
wypadku wystarczytby sam okaz? Czy po poznaniu budow¥ ciata
oma_wia.n?i(_:h owadow nie zainteresujemy sie ich biologia,
a wiec jaki zwigzek ma ta budowa z ich trybem zycia, ze sposobem
zdotéywanla_pqzywwma? Jakie jest gospodarcze znaczenie tych
owadow w zyciu ludzkim i w zyciu przyrody?

Krotkie te uwagi ma#'q na celu wykazanie, ze nie systema-
tyka i nie sama morfologia, lecz wtasnie biologiczne ujecie
materiatu zbliza ucznia do przyrody i pog}ibia wiedze przyrodni-
czg. Trzeba tez wyjasni¢, ze biologia nie wyklucza morfologii i sy-
stematyki. Na tlé budowy danej ro$liny czy zwierzecia zapozna-
jemy sie z jej warunkami i sposobem zycia; nie moze sig przy tym
obejs¢ bez nazwy. W ten sposob poszczeg6lne gatezie nauk przy-
rodniczych wzajemnie sie uzupeiniajg i zazebiajg. Gote nazwy
szybko ulatujg z pamieci, gdy za$ zapoznamy sie z zyciem
danej ro$liny czy zwierzecia, wowczas i nazwe tatwiej sobie zapa-
mietamy.

Zgadzam sie z autorem, iz przy takim sposobie nauczania przy-
rody mniej poznamy przedstawicieli naszej fauny i flory niz wow-
czas, gdybysmy sie zadowolili samg nazwg leqdane?o przedmiotu,
ale nie chodzi nam przeciez o ilosc, lecz o jako$¢. Jak w kazdym
innym przedmiocie tak i przy nauczaniu przyrody nie mozemy
mie¢ pretensji, iz zapoznamy ucznia z catoksztattem wiedzy przy-
rodniczej. Nie moze to mie¢ miejsca nawet na terenie szkoty $red-
niej i wyzszej. Z tego wzgledu podanie uczniowi metody pracy,
umiejetnoSci korzystania z atlasu, klucza do oznaczania roslin
i zwierzat jest rzeczg konieczng. Sadze, ze tych kilka uwag zdota
zmieni¢ niechetne stanowisko autora wzgledem podejscia w nau-
czaniu przyrody ze strony biologicznej, ktéra to metoda moze na-
Brawde »fuszyC z martwego punktu nauke przyrody zywej", gdyz

iologia jest wasnie nauka o zyciu.

Horochdw (woj. wotyniskie) Jadwiga Stachurzyna
Zagadnienie obronnos$ci kraju w szkolnictwie po-
wszechnym. (Nr 16/1938).
Autor podkresla m. i, ze z materiatu programowego wydo-

bywa¢ bedziemy te czynniki, ktoére urobig obywatela odwaznego,
walecznego, zdolnego do pos’wi?(ceh na rzecz ogélnego dobra itp.
Dalej Bodaje niektore tematy, ktore pod katem obronnosci kraju
moga by¢ opracowane, w klasie Ill np. podania polskie: Krak,
Wanda, Lech, Popiel, Piast. Wybiore dwa _ pierwsze podania
i Eoduele sie z Kolezenstwem uwagami zebranymi na
lekcjach Lezyka polskiego w klasie Ill przy opraco-

waniu tych wtasnie legend.



725

Z nowym rokiem szkolnym dla szkét | stopnia klasy 111
kursu A ukazaty sie nowe ezytanki (prawdopodobnie nowe wyda-
nie) Na Zagonie B. Kubskiego i S. Dobranieekiego. Ci sami auto-
rowie opracowali w roku 1936 takie same ezytanki rowniez dla
kursu A. Stowem, szata zewnetrzna ta sama. Kiedy jednak zaL-
rzymy do $rodka, zobaczymy co$ ciekawego. Duzo jest tych samyc
czytanek tych sam&/ch autoréw, jednak tre$S¢ i my$l nawet
jest inna na niekorzys¢ wydania ostatniego. Czytanki Krakus
w obu vv_ydanlach_l.lustrUJ& Krakusa__walczq(cego_ ze smokiem.
W wydaniu wczesniejszym Krakus zabija smoka mieczem, w p6z-
niejszym podrzuca mu barana, napetnionego siarkg. Zdarzyto sie
tak, ze trzeba byto zapozna¢ dzieci z tresciag obu czytanek. Bo
jakze inaczej mogto by¢, miodsze rodzenstwo odziedziczyto pod-
recznik po starszym. Byty zatem dwie réznorodne tre$ci czytanek.
Nauczyciel, prze/gotowujac opracowanie, miat jedng w reku. | cie-
kawa rzecz. Chlopcy zaczynajg dyskutowac, nastgepuje zamieszanie.
Jedni twierdza, ze Krakus zabit smoka mieczem, inni, ze smok
sam pekt. Nauczyciel, aby wybrna¢ jako$ z gtupiej sytuacji, wy-
jasnia na owym podwdjnym sposobie zgtadzenia smoka istote
egendy. Ale ‘wszystko na nic. Dzieci chciaty, aby smok
zgingt od miecza, z_reki Krakusa. Nie chcg walki biernej.
Odwazniejsi ttumaczg: , To nie wielkiego otru¢ smoka. Mogt spac,
a Krakus przy wejsciu do jamy potozyt barana, a smok, jak wstat,
zjadt go i musiat peknaC opity woda". (Pierwotna forma wypowia-
dania sie — nieskorygowana). A warto byto popatrze¢ na twarze
tych miokoséw, ile na nich zapatu i zainteresowania. Jak praco-
wata wyobraznia nad tworzeniem dalszych kolei zycia Krakusa,
wyciggajac z pamieci podobne obrazy, taczac je w sytuacje!
Budzity sie nawet postanowienia, na miejscu wprowadzane w can
nastroj, jak na manifestacjach w sprawie przytaczenia Slagska

aolzanskiego).

Koniec koncow, trzeba byto ustali¢, z jakiej czytanki chcg
dzieci czyta¢, ale ja nie miatem w tym gtosu.

Tak, prosze Kolezenstwa, patrzaty- na zagadnienie walki Kra-
kusa ze smokiem moje dzieci. Powiedziaty mi same: ,Urabiaj nas,
wychowawco, na obywateli odwaznych, waleczn{ch, podno$ w nas
ducha, bo duch zoinierza, obronicy granic, to rekojmia wygranej".

_ Zastanawiatem sie czesto, dlaczego panowie Kubski i Dobra-
niecki podali dzieciom czytanke w wydaniu z roku 1938 w uje-
ciu nie odpowiadajacym duchowi czasu i zadaniom dzieci.
Przypuszczam, ze nic nie zmieni sie w legendzie, jeSli Krakus
bedzie nadal zabijat mieczem. Legenda pozostanie tylko legenda
i niczym wiecej. Chyba, ze dowiodty ,nowsze badania", iz narze-
dziem zgtadzenia byta siarka. Wtedy pominiemy legende o Kra-
kusie, a opracujemy ,,Bash o Wandzie", posiadajgcg uznane walor
wychowawcze. Wypada opracowac obydwie Iegendy, jako ze od-
waga, mito$¢ ludu i ziemi byty rodzinne (Wanda, corka Krakusa),
a unaocznienie dziedziczenia witodarstwa przyda sie w kursie
systematycznej nauki historii w kl. 1V.

Takie sa moje skromne uwagi odnosnie zagadnienia obron-
nosci kraju i potrzeby realizowania go na terenie szkoly. Dziele
sie nimi w tym celu, abysmy dobrze przypatrzyli sie czytankom
dla klasy Ill szkét | stopnia, kurs A. Kubskiego i Dobranieekiego.
Na pewno Kkto$ inny spostrzegt inne jeszcze rzeczy; niech, prosze,
0 nich nam powie.

Nowawie$ (woj. pomorskie) Zygmunt Sabiniarz
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VIl MIEDZYNARODOWA KONFERENCJA WYCHOWANIA
PUBLICZNEGO W GENEWIE

W czasie od 18 do 23 lipca br. odbyta sie w Genewie pod przewodnictwem
Paul Barriera, delegata francuskiego ministerstwa o$wiaty, VII Miedzynaro-
dowa Konferencja Wychowania Publicznego przy udziale delegatéw 43 rzaddow.
Poszczeg6lne delegacje ztozyly sprawozdania ze stanu o$wiaty w swych krajach
w roku szkolnym 1937/38. Poza tym zjazd obradowat nad nastepujacymi zagad-
nieniami: 1) wynagrodzenie nauczycieli szk6t powszechnych, 2) nauczanie jezy-
kéw klasycznych, 3) opracowanie, uzywanie i wybér podrecznikéw szkolnych.

Jezeli chodzi o kwestie pierwszg, konferencja staneta na stanowisku, ze
nauczycielowi nalezy sie zagwarantowanie takiego uposazenia i takich
uprawnien, jakie przystuguja jego postannictwu spotecznemu. Pod tym
wzgledem nie powinno by¢ réznic miedzy nauczycielkami a nauczycielami.
Trzeba bowiem wiedzie¢, ze w niektdrych krajach uposazenie nauczycielek jest
nizsze od uposazen ich kolegéw, mniejsze s tez ich uprawnienia. Ro6znice
w wynagrodzeniu moga by¢ wywotane jedynie trudnos$ciami pracy i stopniem
przygotowania naukowego personelu nauczycielskiego. Szczeg6lnie podkreslono,
ze nalezy przyzna¢ wieksze niz dotychczas uprawnienia nauczycielkom przed-
szkoli (wyraznie uzyto terminu ,nauczycielka"), poniewaz w naszej epoce przed-
szkola poczynity olbrzymi postep w dziedzinie wykuwania metod wychowaw-
czych. Przy wymiarze uposazenia nauczycieli szk6t wiejskich
nalezy wzig¢ pod uwage ich trudnoéci, na jakie napotykaja przy ksztatceniu
swych dzieci i leczeniu cztonkéw rodziny. Trudno$ci te pociggajg za sobg wiek-
sze wydatki nauczyciela wiejskiego anizeli nauczyciela miejskiego. Nauczycie-
lom, ktérzy majg rodzing, nalezato by z tego tytutu wyptaci¢ pewien dodatek
ekonomiczny. Zjazd wypowiedziat sie réwniez w sprawach przecigzenia
nauczycieli pracg zawodowa i spoteczng. W ymiar godzin pracy wi-
nien by¢ taki, by nauczyciel maégt sie nalezycie przygotowa¢ na lekcje i miat
poza tym czas na samoksztatcenie. Konferencja uznata 30 lekcji tygodniowo jako
maksymalny wymiar godzin nauczyciela.

Sprawa nauczania jezykéw klasycznych w mniejszym stopniu interesuje
czytelnikbw Przyjaciela Szkoty, dlatego tez uchwaly te podaje w zwieztym
streszczeniu. Studia tych jezykéw uznano za konieczne ze wzgledu na to, ze
cywilizacja nasza tkwi korzeniami w kulturze antycznej. Do nauki jezykéw
starozytnych winny przenikngé metody aktywne i nauczanie to liczy¢ sie po-
winno z fazami rozwoju psychicznego mitodziezy. Konferencja wyrazita zycze-
nie, by w oparciu o odkrycia lingwistyczne zunifikowano wymowe jezyka
tacinskiego, poniewaz w chwili obecnej wiekszo$¢ narodéw wymawia tacine
zgodnie z fonetyka rodzimego jezyka.

W sprawie podrecznikow szkolnych konferencja wypowiedziata
sie, ze sg one pomoca naukowg nie do zastgpienia i obok Zzywego stowa nauczy-
ciela i metod aktywnych jak rozw6j zdolno$ci obserwacyjnych i mys$lenia winny
znalez¢ zastosowanie. Kwestie podrecznikéw rozpatrywano z punktu widzenia
pedagogicznego, a wiec podstaw naukowych i metod pracy, z punktu widzenia
technicznego i ekonomicznego (strona graficzna, cena). Wyrazono zyczenie, by
w komisji ocen podrecznikéw zasiadali nauczyciele najbardziej kompetentni.
Podreczniki winny oczywiscie pozostawa¢ v zgodzie z obowigzujagcymi progra-
mami i instytucjami panstwowymi, winny jednak przy tym wskazywaé na
zwigzki miedzy zyciem narodu a ludzkoscig. Ze wzgledéw ekonomicznych pozg-
dane jest, by liczba zatwierdzonych podrecznikéw nie byta zbyt wielka, by
podrecznik zatwierdzony byt na diuzszy okres czasu i by w nowych wydaniach
nie byto zmian takich, ze uniemozliwiatyby korzystanie z podrecznika starego
wydania. Witadze miejscowe winny uzgodni¢ na swoim terenie, jakich podreczni-
kéw uzywaé w szkotach, by ze zmiang szkoty dzieci nie musiaty kupowaé¢ nowych



podrecznikdw. Podrecznik jest oczywiscie tyiko $rodkiem pomocniczym w nauce
i nie powinien nigdy krepowaé¢ nauczyciela w pracy (w granicach programéw).
W poszczeg6lnych os$rodkach winny sie znajdowa¢ biblioteczki pod-
recznikow szkolnych, ktére umozliwityby dokonanie najbardziej traf-
nego wyboru podrecznikéw dla szkét danego o$rodka.

Jak widzimy z tego pobieznego sprawozdania, ostatnia Konferencja Wy-
chowania Publicznego w Genewie obfitowata w wiele zagadniern nadzwyczaj
aktualnych, z ktérych niejedne i u nas domagajg sie uporzadkowania.

Bydgoszcz. Ludwik Bandura.

SPRAWY SZKOLNE NA WEGRZECH

(Reforma seminarium nauczycielskiego, rozwijanie prak-
tycznego kierunku w szkotach §rednich, szkolnictwo
mniejszoSciowe na Wegrzech.)

Powszechne nauczanie na Wegrzech po wojnie $wiatowej ulegto wielkim
zmianom. Hr. Kuno Klebelsberg, dzielny minister z okresu miedzy 1920—30 ro-
kiem, przyczynit sie do $wietnego rozwoju uniwersytetow na terenach b. zaboru
tureckiego i zatozyt 5000 izb szkolnych dla ludu. Walenty H6man, ktéry jest
godnym zastepca swego wielkiego poprzednika, zatozyt 2000 nowych izb szkol-
nych, by zapobiec przepetnieniu poszczeg6lnych szkét. Poza tym zgtosit wniosek
w izbach ustawodawczych o zatozenie zawodowych szkét $rednich, o reforme
seminariow nauczycielskich i rozszerzenie mniejszosciowego nauczania na We-
grzech. Minister oSwiaty Homan po bardzo gtebokiej i fachowej dyskusji umo-
tywowat projekt ustawy. Z mowy tej podajemy za pismem nauczycielskim
,Neptanitok Lapja" nastepujace wyjatki:

»My Wegrzy nie mozemy odstgpi¢ od zasady, by — podobnie jak w innych
krajach zyjacy Wegrzy — tak samo w panstwie wegierskim obywatele pocho-
dzenia obcego korzystali z bezspornych praw ludzkich, a mianowicie mogli
postugiwac¢ sie jezykiem ojczystym, mogli utrzymaé i krzewié¢ swg kulture
i tradycje narodowe (huczne oklaski).

W szkotach powszechnych w .ramach nauczania w jezyku danej mniejszosci
oraz w ramach nauczania w jezyku wegierskim prawo mniejszo$ci wegierskiej
osiggnie petne znaczenie, a jednocze$nie zyska interes narodu i panstwa we-
gierskiego, gdy obcych pochodzeniem nauczymy jezyka wegierskiego. Wchta-
niajac ducha naszej wspélnoty narodowej mniejszosci stang sie dobrymi i wier-
nymi obywatelami naszego parnstwa (oklaski).

Nie ehcemy narusza¢ autonomii szkolnej i historycznych praw kosciotow'
chrzescijanskich do utrzymywania szkét. Kosciét katolicki ma do tego prawo
historyczne. Protestanckie za$ koScioty maja na podstawie ustawy zapewnione
prawo do utrzymywania szk6t Tych praw nie jestem skltonny ani znosi¢ ani
ograniczaé, gdyz — jak to czesto podnositem — uwazam religie i koscioly za
czynnik budujacy naréd i utrzymujacy spoteczenstwo, ktéry to czynnik odegrat
wielkg role w rozwoju kultury. Gdy kosScioty odpowiadajg swemu historycznemu,
kulturalnemu powotaniu, byto by wystepkiem w jakiejkolwiek chocby najmniej-
szej mierze ogranicza¢ ich autonomie.

Zgtoszona przeze mnie reforma nauczania, rozciggajgca sie od szkoty pow-
szechnej do uniwersytetu i oSwiaty pozaszkolnej, udoskonali prace wychowawczg
i naukowga. Na pierwszym miejscu chodzito mi o reforme szkoty $redniej, ponie-
waz w dziedzinie nauczania w szkole $redniej panowat najwiekszy chaos i naj-
wieksze braki sie tu odczuwato. V/ dziedzinie szkolnictwa powszechnego za$
poprzednik moj uczynit bardzo wiele.

Rozliczne $rodki prowadza do zakre$lonego celu. Poniewaz tre$¢ wycho-
wania zawiera warto$ci uczuciowe i moralne, a szkota jest krzewicielka kul
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tury, clice obok nauczania potozy¢ réwnorzedny nacisk na wychowanie. Chce
zapewni¢ jedno$¢ wychowania, pogtebi¢ metody wychowawcze, chociazby z ujma
dla wszechwtadnego dotychczas materializmu dydaktycznego.

Nauczanie nie moze sie ogranicza¢ do suchego podawania wiadomos$ci, musi
ono rozwija¢ umyst i przygotowaé do samodzielnego mys$lenia.

Miedzy szkotg $rednig zawodowg a gimnazjum nie ma roznic jakoSciowych,
jest tylko réznica iloSciowa. Trzeba, by wiedziata o tym miodziez, a szczeg6lnie
spoteczenstwo, ktére oddaje swe dzieci do szkét Srednich o nowym zawodowym
kierunku.

Pedagogiczne i spoteczne wzgledy domagaja sie oparcia nauczania na no-
wych podstawach. Wzrastajgce wymogi, jakie stawiajag nowe systemy dydak-
tyczne i pedagogiczne, zadajg od nauczycieli powiekszenia zakresu wiado-
mosci, pogtebienia wiedzy, podniesienia pozjomu wiedzy zawodowe;j.

Nauczyciel nie tylko uczy. W S$rodowisku swoim jest bardzo czesto jedy-
nym wyksztatconym cztowiekiem i duchowym kierownikiem. Jest wiec rzecza
konieczng, by posiadatl wyksztatcenie spoteczne i gospodarcze.

Wysokie wychowawcze postannictwo nauczyciela wymaga, by byt on oto-
czony nalezytym szacunkiem spotecznym. Nie mozna tego osiggnag¢ w ramach
szkoty S$redniej. Wzglad pedagogiczny przemawia za tym, by wyksztatcenie
W szkole wyzszej pozostato w Scistym zwigzku ze szkotg $rednig. Dlatego rzucani
mys$l, utworzenia wyzszej szkoty ksztatcgcej nauczycieli. Organizuje nowy 2-letni
akademicki kurs przygotowujacy nauczycieli w oparciu o liceum i szkote Ewi-
czen. Dla zapewnienia odpowiedniej selekcji i przeciwdziatania nadprodukcji
nauczycieli numerus clausus okazat sie koniecznoécig. Bedzie ogétem 40 akademii:
13 panstwowych, 18 rzymskokatolickich, 2 ewangelickie, 6 kalwinskich, 1 zydow-
ska. Kazda akademia moze przyja¢ rocznie 25 ucznidw, tak ze kazdego roku
wydadzg akademie 1000 dyploméw nauczycielskich, co odpowiada'istotnemu za-
potrzebowaniu.

Beda to instytucje wychowujace do wegierskiego zycia w duchu idei naro-

dowej, mysli religijnej, etyki chrzescijanskiej, kultury narodowej i us$wiado-
mienia panstwowo-obywatelskiego“.
Budapeszt Julia Suranyi.

PRZEDLUZENIE OBOWIAZKU SZKOLNEGO WE FRANCIJI. We Francji
przedtuzono obowigzek szkolny o jeden rok (od 13 do 14 roku zycia). Program
klasy koncowej ma nastawienie obywatelsko-panstwowe i gospodarcze i zmierza
’do przygotowania uczniéw do. najwazniejszych obowigzkéw zycia indywidualnego,
rodzinnego i spotecznego. Nauka historii w tej klasie zajmuje sie¢ rozwojem
cywilizacji i pracy. Geografia uwzglednia gtdwnie strone gospodarcza. Mate-
matyka ma nastawienie zyciowe i obejmuje zagadnienia zwigzane z potrzebami
zycia gospodarczego.

WYCHOWANIE OBYWATELSKIE W SZWAJCARII. W Szwajcarii wpro-
wadzono dla milodziezy pozaszkolnej obowigzkowe kursy przeszkolenia obywa-
telskiego, ktére obejmuja ogétem 45 godzin. Nauka odbywa sie raz w tygodniu
w godzinach popotudniowych po 3 godziny. Na wsi w zakres programu kursu
wchodzi réwniez przysposobienie rolnicze.

ANKIETA NA TEMAT NAUCZANIA GEOGRAFII. Miedzynarodowe Biuro
Wychowania zwr6cito sie do wszystkich ministerstw oéwiaty z prosbg o odpo-
wiedzi na kwestionariusz dotyczacy nauczania geografii w szkolnictwie $rednim.
Poszczeg6lne pytania odnoszg sie do programu geografii, celow nauczania tego
przedmiotu, metod nauczania, $rodkéw pogladowych, urzadzenia sal geograficz-
nych, organizacji wycieczek geograficznych, przygotowania naukowego nauczy-
cieli geografii.

Wyniki tej ankiety majg sie sta¢ przedmiotem obrad VIII Miedzynarodowej
Konferencji Oswiecenia Publicznego w r. 1939.
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PE-ZEGLAD CZASOPISM

a) pedagogiczne
CHOWANNA (Katowice, ul. Szkolna -9).

Nr 7 (wrzesien 1938). M. Odrzywolski: Personalizm krytyczny Sterna
a pedagogika. — L. Ohma): Humanizm Tczysty Alain‘a. — T. taciak:  Karnos$¢
w wychowaniu domowym. " (Dok.)

KULTURA | WYCHOWANIE (Warszawa, al. Ujazdowskie 20).

Nr 3 (1938). Wt Tatarkiewicz: Dobra, ktorych nie trzeba, wybierac. — Wi.
Goftenibski: Rola wolnosci w postepie kulturalnym. — W. Borkowska: Reforma
szkolna w Niemczech. — Ks. J. Pastuszka: Wspotczesne prady filozoficzne. — W.
W asik: Zagadnienie wartosci kultury w Polsce w wieku oswiecenia.

MIESIECZNIK KATECHET. | WYCHOWAWCZY (Warszawa, ul. Freta 10).

Nr 9 (listopad 1938). Ks. Kard. A. Kakowski: Zalety i wady wspot-
czesnej miodziezy — opr. ks. Br. Pagowski M. T. — Ks. T. Sitkowski: Co mamy
osiggna¢ przez nauczanie liturgii. — Ks. W. Bialik: Rok koscielny (lekcja). —
Ks. "Fr. Baranski: Nos mum prole pia.. — Ks. M. Weglewicz: Dziecig "wobec
'Chrystusa i Kos$ciota (Kazanie na otwarcie Kongresu Dziecka).

MIESIECZNIK PEDAGOGICZNY (Cieszyn, ul. Strazacka 18).

Nr 10 (pazdziernik 1938). Cia,ﬁle naprzéod! — J. Pjeter: O pomijarze
uzdolnieri ruchowych (Dok.). — L. Langholz: Wychowanie w internacie waznym
yproblemem. pedagogiki wspoiczesnej. —S. Stendig: Dziecko a polska my$l peda-
gogiczna. — J. Czarnecki: Geneza celow wychowawczych w_jednostce 1 w gru-
pie. — K. Gunka: Gar$¢ uwag na temat’ gazetki $ciennej i lektury uzupet-
niajgcej. — G. Hecht: Zachowanie si¢ miodziezy szkolnej.

MUZEUM (Lwéw, ul. tyczakowska 5).

Nr 3 (pazdziernik 1938). T. StrumiHo: W$rdéd zagadnied ksztatcenia
nauczycieli ‘szk6t elementarnych.

NOWA MUZYKA W SZKOLE (Warszawa, ul. Zérawia 16, m. 3).

Nr 4 (wrzesien-pazdziernik 1938). W dni radosne. — Z. Lissa: Mu-
zyka w zyciu miodziezy. — St. Lipinski: Nauka muzyki w nowych programach
zaktad6w ksztatcenia nauczycieli w Polsce i Wioszech.” — K. Htawiczka: Kilopoty
nauczycieli $piewu w szkolach butgarskich.

PRACA SZKOLNA (Warszawa, ul. Smulikowskiego 1).

Nr 1—2 (wrzesien -pazdziernik 1938/39). ,Praca Szkolna" jako po-

moc dydaktyczna w codziennej pracy nauczyciela. — St. Wigcek: Lektura uzupet-
niajgca w szkole powszechnej. '— J. Totwinska: Spotdzielnie uczniowskie. — M. Zut-
kosiowa: Z historii organizacji spotecznej w Jednej szkole. — B. Ple$niarski:
Szkolne kétka krajoznawcze. — A. Kolator: "Zagadnienie obronnos$ci panstwa
w programie nauczania %go_grafii w kl. V szkoly, powsz.— J.:Kamosinski: Za-
adnienie emlﬁrac;l polskiej” w nauczaniu. — A. Mamczyc: Sugestywna podréz
wycieczka) jako jedna z form nauczania geografii. — J. Staohurzyna: Lekcja
przyrody zywej w klasie V, przeprowadzona w terenie. — K. Burghart: Rysunek
w nauczaniu przyrody. — A. Chomicz: Geografiezno-przyrodnicza skrzynka' zapy-
tan. — St. Aleksandrzak: Zyciorys w nauczaniu historii. — L. Bandura: ,,Ptomyk™
jako pomoc w nauczaniu historli.

PRZEGLAD PEDAGOGICZNY (Warszawa, al.. Ujazdowskie 20).

Nr 21 (15 pazdziernika 1938). Witajcie w Ojczyznie. — Hotd Glowie
Panstwa. — A. J. Mikulski: Adam_Asnyk. — Wynagrodzenie za wychowaw-
stwo. — Zaliczenie lat czy — weryfikacja. — Z. Kaczmarek: O poziom wycho-

wawczy szkoty.

PSYCHOTECHNIKA (Warszawa, ul. Mokotowska 6).
Nr1l—=2 (styczen -czerwiec 1938). 5artykutow poswigconych s.p. inzy-

nierowi Janowi "Wojciechowskiemu. — A. Qual: "Warto$c ankiety " jako metody
badan. — F. Baurr\l/&arte_n-T_ramerowm: Metoda mozliwych wypadkéw w badaniu
testowym. — Wt itwicki: Czy sad o ludziach jest sagdem ‘o sobie samym.

RUCH PEDAGOGICZNY (Warszawa, ul. Smulikowskiego 1).

o Nr 1—2 (wrzesiefn-pazdziernik 1938). W. Gorski: Analiza psycho-
logiczna wspomnien z Wczesneqo dziecinstwa. — 'J. Borek: Szkofa i nauczyciel
w wspotczesnej beletrystyce polskiej. — F. Baumgarten-Tramerowa: Wdzieczno$¢
ai dzieci jako uczucie spoteczne. — M. Papierman: 130 lat nowoczesnej szkoty.
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SZKOLA (Warszawa, ul. Chmielna 5§3|_). o, .

W rzesien-pazdziernik 1938 TydzieA Szkoty -Powszechnej — Adam
Asnyk. — J. Przewozny: Problem obrony Kkraju w szkole zawodowej (C. d.). —
B. Wytragzek: Wycinki prasowe w szkole powszechnej. — M. Niestrawski: Uwagi
do interpretacji programu jezyka polskiego.

WYCHOWANIE FIZYCZNE (Warszawa, ul. MySliwiecka 3).
Nr 2 &paz’duernlk 1938). J. Pieter: O przenoszeniu sie wprawy. —

M. Krawczyk: Autoratywne czy liberalistyczne drogi naszego wychowania fizycz-
nego. — K.”A. Knudsen: Badania grzbietu dzieci i dorostych’w Poznaniu i w War-
szawie. — £. Lange: Polskie tance ludowe. — P. llkowski: Miedzynarodowa
Komisja WF przy komitecie Higieny Ligi Narodéw. — W. K+yszeﬂko: System
rozgrywek w pitce recznej. — W. Klyszejko: Pitka siatkowa dla sprawnyc
zespotow.

ZYCIE MLODYCH (Warszawa, ul. Litewska 16). . .

Nr 10 (pazdziernik 1938). St. Papuzinski: Zasady i rzeczywisto$¢
Z okazji Kongresu Dziecka). — H. Radlinska: O dos$wiadczalne Ognisko "Pomocy
potecznej dla dzieci szkolnych. — E. Hryniewicz: Ratownictwo oraz zapobie-
ganie w opiece spotecznej.

ZYCIE SZKOLNE (Wioctawek, Cyganka 2]]232. . .

Nr 9 (wrzesien 1938). S. p. profesor Stanistaw Szober. — Fr. Strojowski:
Prawda o zajeciach raktycznﬁ/ch w szkole. — R. Borkowski: Moja klasa i {'ej
Srodowisko. — A. amc<X,c: ak_ zapozna¢ dzieci z planem i mapg w kl. 1V
szkoty powsz. (C. d.). — W. Nowicki: Cwiczenia stylistyczne w szkole powszech-
nej &C d.) — S. Zbawnijcki: -Podziat materialu nauczania na miesigce w klasie 111
szkoty powsz. | stopnia (C. d) — S. Racinowski: Dialog o kierowahiu szkots.

b) inne

CZASOPISMO GEOGRAFICZNE (Lwoéw, ul. Czarnieckiego 12).

Nr 2 (1936). St. P.: Znaczenie Gdanska dla Polski. — M. Czekanska: Zatoka
Gdanska. — R. ‘Galon: Krajobraz geograficzny W. M. Gdanska. — R. Blaehowski:
Kilka przyktadow wptywu morza na klimat wybrzeza Zatoki Gdanskiej. — J. Da-
rzewska: ‘Kilka danych liczbowych z Wolnego Miasta Gdanska. — W. Mro6zek:
Wycieczka po porcie gdanskim. — J. Kostrzewski: Pradzieje W. M. Gdariska
i jego okollcz_. — M. Kielczewska: Gdzie lezat najdawniejszy Gdansk. — D. Kilar-

ie

ska: Co polskiego jest w Gdansku. — J. Wasowicz: Metamorfozy niemieckich map
etnograficznych.

JEZYK POLSKI (Krakéw, ul. Stawkowska 17). o,
Nr 5 (wrzesien-pazdziernik 1938). T. Lehr-Splawinski: S. p. Sta-

nistaw Szober. — J. Birkenmajer: O tytutach: cesarz i krél. — H. Utaszyn:
Pot;acy czy Polactwo. — H. Safarewiczowa: Dopetniacz funkcji okolicznika spo-
sobu. 11

MARCHOLT (Warszawa, Patac Staszi

ca).
Nrl (wrzesien-p azdziernik 1938). Red: Poufna rozmowa z cz&/telni-
kiem. — K. St. Frycz: Narodowa idea zagranicznej polityki. — J. Szokalski:
Zycie Eugeniusza Mataczewskiego. — A. Rogalski: Teoria poetycka Ks. Henryka

Bremond.” — Lafontaine: Garnek gliniany i garnek zelazny (ttum. St. Komar). —
J. Brzoza: Co to jest antentyzm.

PORADNIK JEZYKOWY (Warszawa, ul. Smulikowskiego 1). )
Nr 1—2 (wrzesiefn-pazdziernik 1938). W. Doroszewski: S. p. Stani-

staw Szober. — H. Friedrich: S. p. prof. Szober — nauczyciel i pedagog. —
J. Rossowski: Zakonczenia wyrazow obcych a ich rodzaje "i liczby w jezyku
polskim. — J. Tokarski: Kilka uwag o postawie dydaktycznej wobec Zjawisk

mowy pisanej.

PRZYRODA | TECHNIKA SLWOW, ul. Czarnieckiego 12). )

~ Nr 6 (czerwiec 1938). St. To Pa: Jak diugo zyja rosliny? — S. Toll: Naj-

mniejsze motylki $wiata. — J. Bieler: Pecherz ptawny ryb jako narzad hydrosta-

tyczny. — K. Demel: Stanowisko Battyku w klasyfikacji ogdlnej mérz. — J. Ka-

mecki: Stéw kilka o stopach fatwo i bardzo tatwo ‘topliwych. — J. Degdrska: Zioto

i diamenty Afryki potudniowej. —aM. Domanski: Nowoczesne anteny odbiorcze. —
M. Kosinski: Proba pokazu rozwoju kwiatu.

Nr 7 (wrzesien 1938). K. Wodzieki: Pochodzenie zwierzat idomowyeh. —
J. Zimowski: O nadprzewodnictwie. — St. Krajewski: Jubileuszowy rekord gte-
bokosci wiercenia. — J. Rosenblatt: Przygotowywanie rud metoda flotacji. —

mPrzygotowania do startu stratostatu w Dolinie Chochotowskiej.
-Metodyka Biolog!i“ Nr 67 (czerwiec — wrzesien 1938). Dodatek do
czasopisma ,Przyroda i Technika". Organ ognisk metodyki biologii.
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KOMUNIKATY O NOWOSCIACH WYDAWNICZYCH

Adam Galiriski: 19181938 DWUDZIESTOLECIE NAJJASNIEJSZEJ RZECZY-
POSPOLITEJ POLSKIEJ. Materiaty — Pakty — Cyfry — Wiersze na dzien
11 listopada. Naki. Klimaszewsk. i Osifskiego. arszawa, 1938. Str. 162. Cena zt 3,90.

Spis tresci: 1. Edward Smigty-Rydz ,Stary postrzepiony sztandar wojskowy”.
2. W dwudziestolecie... 3. Rocznica, ktéra hartuje (A. Kawatkowski). 4. Jakimi
mdrogami zdobywalismy wolno$¢ i granice (K. ‘Sosnkowski). 5. Jézef Pitsudski
ySPierwszy rozkaz”. 6. Jozef Pitsudski ,Do harcerzy”. 7. Wazniejsze vaadkl
i zdarzenia na przestrzeni_1918—1938. 8 Ongi$ i dzi§ — Gar$¢ cyfr. 9. ielkie
dzieta rak polskich: Cud Polski dzisiejszej — Gdynia. Pojawia sie na morzach
Polska bandera. Broni nas flota wojenna, Ujarzmiamy wzburzone WOd&/ rzek
gérsk!ch Porabka — Roznéw. Moscice. Sie¢ kolejowa pokrywa Polske. Skrzydta
olski, C. O. P. 19. Swieto Niepodlegtosci (A. Anusz). 11 Armia i Naréd. 12.
Silni jednoscig. 13. Ro$nie miode pokolenie. 14. MI'%/ przeszto$ci i mys$l o przy-
sztodci. 15. Nasze wskazania. 16. Maszerowaé! 17. mys$li Jézefa Pitsudskiego.
18. Z mysli Naczelnego Wodza. 19. Z mysSli Prez. Prof. Ignacego Moscickiego.
20. Wiersze o Polsce, jej bohaterach, wielkich mezach i naszych tesknotach.
21. Urzadzamy obch6d 1918—1938. 22. Zdobylismy Slask Zaolzanski!

Stanistaw Wojciechowski: MOJE WSPOMNIENIA. Tom |. Ksigznica-Atlas.
Lwow-Warszawa. Str. 368. Zt 850.

W wspomnieniach swoich autor odtwarza wypadki, w ktdrych brat bezpo-
$redni udziat, dojrzewaty jego poglady spoteczno-polityczne i péZniejsze decyzje
na stanowisku ministra spraw wewnetrznych i prezydenta Rzeczypospolitej.
Zaczyna od opisu dziatalnosci miodziezy akademickiej "w 1839—1892 r, podziafu
jej .na ob6z narodowcéw.i miedzynarodowcow, kolizji ze starszym pokoleniem
1 pierwszych manlfestacg, zakoniczonych tutaczka na emlgracu. Nastepuje opis
taczenia powasnionych obozéw dla walki o niepodlegto$¢ Polski, pierwszych lat
dziatalnosci_ w P. P. S. wspélnie z Jozefem Pitsudskim i nawigzywania stosunkow
z Litwinami, totyszami_i Rusinami_dla wspdlnej walki z caratem. W rozdziale
t. ,Znowu na emigracji”_ autor_ opisuje _svy(’)j pobyt w kolonii totstojowcow pod
ondynem, pertraktacje z innymi partiami i Japoficzykami w czasie wojny 1904 r.
oraz zmiany w P. P. S, ktdre skilonity go do wystapienia z tej partii i zaje-
cia si¢ pracg na polu spétdzielczosci, uwiericzong zatozeniem zwiagzku ,,Spotem”.

Autor wyjasnia, dlaczego w 1914 r. nie stangt razem z Pitsudskim do walki

z Rosa'), lecz"wzigt udziat w'akcji Komitetu Narodowego i Centralnego Komi-
tetu ywatelskiego. Dalej idzie opis_dziatalnosci tych komitetow, rewolucji
marcowe] w Piotrogrodzie, powstania Zwigzku wojskowych Polakéw i Zjedno-

czenia Mi dzypartyjneglq oraz trudno$ci, jakie napotykata akcja tworzenia armii
polskle{) dla walki "'z Niemcami ze strony swoich i obc%ch._ Ponury obraz prze-
wrotu bolszewickiego, ktérego Swiadkiem™ byt autor, rozbrajanie pierwszego kor-
pusu polskiego przez bolszewikéw i Niemcéw, udreki doznane przez wygnancow
w drodze powrotnej do kraju i niepokdj, aby praca budowania wiasnego pan-
stwa nie zostata zamacona hastami walKi klasowej, wypetniajg ostatni rozdziat
| tomu wspomnief autora.

Pr. W. Foerster: SWIATLO WIEKUISTE A ZIEMSKIE CIEMNOSCI.
Przetozyta: Zofia Starowieyska-Morstinowa. Nak}. Ksm};arnl i Drukarni Katolickiej
w Katowicach. Str. 164. Cena zt 4,50.

Autor ksigzki nakreslit, krotki obraz wspotczesnej cywilizacji zachodniej,
przyréwnujac ja do olbrzymiej rozpedzonej maszyny, ktorej” motor nagle zaczyna
odmawia¢ postuszenstwa. Cywilizacji naszej grozi niezawodny upadek, do ktérego
prowadzi ja nowoczesny s’wiatopoa_qd, potepiajgcy Swiatopoglad reliqijny. Spet-
niajg sie niejako_stowa Dostojewskiego: ,,Zachod Zzgubit Chrystusa. Dlatego musi
zging¢!” Wypetnity sie bowiem juz wszystkie znaki, zapowiadajgce nastanie kro-
lestwa bestii, zapowiadajace pograzenie sie catej cywilizacji w najgtebszym
barbarzynstwie.

_ Przyczyna wszelkich wspoétczesnych wstrzagséw ogélnoswiatowego Kkryzysu
tkwi w ‘wypowiedzeniu otwartej wojny panowaniu Boga w duszy i spoteczen-
stwie. Walka ta jest gtéwnym motywem catej historii Swiata. Czym jednak jest
cztowiek bez Boga, dokad zdaza, w czym jego sita i obrona? Tu autor wskazuje
na jedyne wyczerpujaco i gruntownie pouczajace zrodto, a mianowicie na Pismo
Sw. Tam znajdziemy oSwietlenie najaktualniejszych probleméw historycznych,
ekonomicznych, kredytowych, finansowych i zawodowych. Cata reszta literatury
jest wobec ‘tych zjawisk bezradna.

W ksigzce tej autor charakteryzuje bardzo trafnie i wszechstronnie wspot-
czesno$¢. Orientacje utatwia czytelnikowi przez podziat ksigzki na szereg Kkrot-
szych rozprawek, ‘omawia w nich zmg\z’le poszczeg6lne zagadnienia i naswietla
znakomicie istote catosci problemu. utor zajmuje stanowisko zdecydowanie
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chrze$cijanskie, w sadach swych jest jednak bezwzglednie sprawiedliwym wobec
obu stron, co nalezy szczegélnie podkreslic. . .

Ksigzke E_rzeczyta sie z ciekawos$cig. Powinna sie ona znalez¢ w rekach
przede wszystkim szerokiego og6tu ludzi wyksztatconych, ktérzy jak autor za-
znacza, tatwiej niz ludzie prosci idg na manowce, o ile nie” znajdg oparcia
o prawdy chrzescijanskie.

_ Fryderyk Wilhelm Foerster: STARE | NOWE WYCHOWANIE.
Przetozyt Joachim Brachman. Nakt. Ksiegarni i Drukarni Katolickiej w Kato-
wicach. Str. 208. Cena zt 5—

Autor stawia sobie za zadanie wykazanie koniecznosci syntezy pomiedzy
pedagogika tradycyjng a pedagogika nowoczesng przez dokonanie skrupulatne]
selekcji trwatych wartoSci obu zwalczajgcych sie praddow, ze wzgledu na role,
jaka odegra¢ ‘ma pedagogika w przysztosci w ZNC'IU jednostki, rodziny, pafnstwa
I spofecznosci. Na tle a_nUf_qcych stosunkdéw w Niemczech, ktore poddaje bardzo
ostrej Kkrytyce, popartej licznymi przekonywujacymi argumentami, wykazuje
blgdy i niedorzecznosci' stosowanych w wieku XX. tzw. .stuleciu dziecka",
je nostronn}l]ch metod w wychowywaniu miodego ﬁokole_nia. Po skredleniu swego
,credo wychowawczego" w rozdZiale ,Istota wychowania™ nastepuje niewyczer-
pana kopalnia praktycznych rad i wskazowek, zdazajacych do przedstawienia
ideatu wychowawczego, uwarunkowanego jednak od odrodzenia *sie prawdziwej
energii pedagogicznej, co nastagpi dopiero po ponownym odrodzeniu sig etyki
wychowawczej. ) . o . o

Ze Wzglebdu na réznorodno$¢ zagadnien, jakie autor naswietla, ksigzke po-
leci¢ mozna bardzo szerokiemu og6towi. _Nieoc_enion'?1 przystuge odda ona kaz-
demu wychowawcy w szkole czy bedzie sie zaliczat do pedagogbéw postepowych,
czy tez tzw. konserwatystéw, a szczegblnie wazng bedzie dla Slepych teoretykow.

Nie powinno jej roéwniez zabraknaé w rekach rodzicow oraz kierownikéw
organizacji mitodziezowych.

Tadeusz topalewski: _MII%DZY NIEMNEM A DZWINA. ,Cuda Polski® Tom XIII.
Wydawnictwo Polskie (R. Wegner) Poznan. Wydanie luksusowe. Stron 236,
ilustr. rotograwurowych 230 w uktadzie prof. J. Kilarskiego, mapka. Cena zt 16—

Kazdy nowy tom ,Cudéw Polski" w domu polskim — to jakby wen zywcem
weszta nowa kraina wielkiej i pieknej Rzeczypospolitej: widna jej bohaterska
przeszto$¢, jawne uroki ziemi, tetni prawda |1 mocg rytm doby wspéiczesnej.

Tadeusz topalewski przedstawia nam nasze najdrozsze ,kresy" w ksiazce,
ktorej sam tytut ,Miedzy Niemnem a DzZwing" drga zyciem dziejéw i mieni sie
barwami najpiekniejszego krajobrazu. Tytutowi towarzyszg zapowiednie, czolowe
|Ius}(raCJe: krola Stefana Batorego peine sity oblicze i potezne mury i wieze
zamkowe.

Rozdziat pierwszy: ,Dwa serca". Od razu rozumiemy koncepcje autora,
przez serce Jadwigi weszliSmy tam w pdinocne miedzyrzecze, gdzie serce Pitsud-
skiego sie poczeto i znuzone olbrzymim wysitkiem wskrzeszenia Ojczyzny spo-
czeto — przy Matce. Widzimy Ja (ostatni rozdzial) ,Matke Bohatera"; zjawiaja
sie wspomnienia Zutowa, a z'ruin_jego wyrastajg jasne Sciany setki szkof nosza-
cych imie Marszatka; gwar od nich bije” gtoséw dziecinnych.

~»Jezyk i wiara" (rozdz. Il1): NajSwietsza Panna Trocka i litewskie wie-

rzenia, koputy meczetéw tureckich i trocka Karaiméw kenesa — krzyze wynioste
na rozstajach drég... a lud dziwnie bliski we wszystkim, otwarty.
. Malownicza sie poczyna podréz: ,Zycie E)_uszcz i jezior" (rozdz. |V) objawia
sie w swej niewyczerpanej skali — jasne oblicze Naroczy i poezja Switezi, tam
znébw mrok matecznika, w- ktorym ,zubr-brodacz sedziwy... najezyt diugie wiosy
grzywy".

».Kontrasty S$wiatow" (rozdz. V) wprowadzajg nas w jeziorng Brastaw-
sz_czyzni, gdzie” Swiecg biate kolumny "patacéw dawn¥ch_ rodéw 'i jasnieje wspom-
nienie kaptana-zotnierza ks. Buklarewicza, co bronit ziemi i ludu przed bolsze-
wickim gwattem; tu tez powaby i splendory Stonimskiej ziemi, gdzie ,na cmen-
tarzach bogatej przeszto$ci wyrastaja nowe, silne pedy zycia".

Zachwyca i do g?l bi wzrusza podréz ,Z biegiem Wilii" (rozdz. VI) a wiele
silnych wrazen i refleksyj dostarcza ,Ojciec Niemend (rozdz. VIII), z ktérego
powaga wigze 5|§ dostojno$¢ radziwitowskiego NieSwieza, — do na]W&zszych
uniesien doprowadza czytanie rozdziatu ,Kraj lat dziecinnych" (rozdz. IX). "Tu
autor zadziwia: jeszcze inaczej jak inni, Jeszcze prosciej a gtebiej ukazuje Swiat
Adama Mickiewicza; wraz z nim przezywamy jego dziecinstwo i miodosc na tle
krajobrazu, ktérego rysy ztozyly sie nam na zawsze na obraz polskiej ziemi.

~ Naj )ﬁiej wzni6st sie topalewski w rozdziale ,Wilno" (VII), poSwieconym
miastu, 'z ktérym autora ztgczyta praca zawodowa.
Czytajmy te ksigzke, mistrzowski obraz ziemi, gdzie sie rodzity Poezja i Czyn.
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J. St Bgstrorﬁ: LITERACI | GRAFOMANI| Z CZASOW KROLESTWA KON-
GRESOWEGO. Cykl Portrety. Ksigznica-Atlas. Lwéw — Warszawa.
Str. 272. llustr. 14. ZI 8—

_Autor, h_istor%k obyczaiu polskiego, w noweli( swej publikacji, dat nam dwa-
nascie zajmujacych sylwetek ludzi ciekawego okresu od 18151830 r. Nie sg to
portrety literackie i autor mato moéwi o dzietach tych pisarzy, kierujac raczej
zainterésowanie czytelnika na charakterystyka postaci i tlo kulturalne, przez co
oswietla w nowy sposob szereqg literatow z_grafomanévy) tych czaséw. Oto wiec
J. U. Niemcewicz, goracy i nieztomny patriota, ale nieco” enfant terrible, ulu-
bieniec i postrach salonéw-, oto Stanistaw Kostka Potocki, maz stanu wielkiej
miary, teoretyk estetyki i satyryk, znienawidzony przez kola klerykalno-kon-
serwatywne, oto powazny i _zarozumiaty Kajetan” KoZzmian, gtowny autorytet
literacki tych czaséw, zapamietaty klasyk i wrdg Mickiewicza, przy nim Ludwik
Osinski, dyrektor teatru |_entuzgas_tyczn_|_e_przyjmqwany profesor uniwersytetu
warszawskiego, o niepospolitej inteligencji i dowcipie, zresztg lekkoduch i weso-
tek pomimo dostojnosci zewnetrznej. Z kolei idzie Fr. Morawski, podbéwczas
generat w czynnej stuzbie, po amatorsku trudnigcy sie pidrem, wesoty i roz-
sadny towarzysz, potem zapomniany juz dzi§ Aleksander Chodkiewicz, "rowniez
generat, uczony chemik, artysta i [iterat, piszacy poprawnie nudne sztuki
teatralne, dalej” rowniez zapomniany, niegdy$ niezmiernie popularn{_ autor tra-
gedii w duchu pseudoklasycznym, “Ignacy Tllumnicki, ktérego sztuki byty sen-
sacjg cate Warszaw%/. Osobna,” bardzo ciekawg pozycje stanowi zartobliwa twor-
czos¢ Ferdynanda Chotomskiego, autora stawnej niegdys, a do dzi§ dnia zabaw-
nej trawestaeji Eneidy. Osobny rozdziat poSwiecony jeSt Fr. Salezemu Dmochow-
skiemu, miodemu publicy$cie,” ktory wstawit sie przede wszystkim jako niefor-
tunny recenzent ballad i sonetéw ~Mickiewicza.

. Ks_iqzk_ef\_ koncza trzy portrety grafomanéw: Marcina Molskiego, piecze-
niarza i najlichszego_wierszoklety, Cieszacego sie uznaniem dostojnych  klasykow,
Kajetana jaxy-Marcinkowskiego, chorego biedaka, ktérego kosztem powszech-
nie  sie bawiono, i wreszcie nieznanego zupetnie nawet krytykom literackim
L. Newachowicza, wzbogaconego neofity, ktdry prébowat, zreszta bez powodzenia,
lauréw dramatycznych.” Cata ta galéria tych dwunastu pisarzy dziatajacych
w tym samym okresie na terenie warszawskim przedstawia oryginalng rozmaitosc
typow, ktéra bardziej zbliza nas do zycia Kongreséwki przedlistopadowej, anizeli
grube tomy dysertacji historycznych “czy historyczno-literackich.

Marcel Boli: ZAGADKI ZJAWISK FIZYCZNYCH. Bibl. Wiedzy. Tom 36
Trzaska, Ewert i Michalski, Warszawa. Str. 176, 60 ilustr. Cena zt 12—
_»Zagadki zjawisk fizycznych" M. Bolla — to ksiazka pasjonujaca. Pisze ja

bowiem uczony, przejety ideg Zdobycia dla wiedzy nowych horyzontéw — a réwno-

czesnie na kazdej niemal stronie mamy szereg uje¢ praktycznych, wynikajacych

z zastosowania zdobyczy nauki dla potrzeb zycia codziennego. Zdawalo by Tsie,

ze np. o takich sprawach jak bezwtadnos$¢ i cigzenie wie sie juz wszystko z pod-

recznika fizyki a tymczasem dowiadujemy sie od Bolla tyle 'nowych” rzeczy i to
podanych w formie tatwej, iz przekonywujemy sie, ze dotychczasowe nasze wia-
domosdci, to ledwo wstep do zagadnieA” bardzo™ wazkich.

) Albo czy kto$ zastanawiat sie nad tym co to jest uderzenie i przypuszczaf,
ze sprawe te” mozna traktowa¢ z naukowego punktu widzenia? Podobnie ma sie
rzecz z zarzeniem, luminiscencja, widmami S$wietlnymi, tajemnica gwiazd itd.
Boli prowadzi czytelnika za reke po labiryncie wiedzy i co krok odkrywa przed
zdumionym widzém rzeczy proste, a jakze gtebokie,” rzeczy codzienne, a jakze
daleko wybiegajgce poza granice tatwego poznania. Nic tez dziwnego, ze ksiazka
ta Izyskag Itysmme czytelnikbw w $wiecie — i ze zyska ich na pewno bardzo
wielu w Polsce. .

Prof. dr R. Goldschmidt: NAUKA O DZIEDZICZNOSCI. Bibl. Wiedzy. Tom 38.
Trzaska, Evert i Michalski, Warszawa. Str. 215 50 ilustr. Cena zt 12—

. . .Dziedziczno$¢", ,rasa" — oto wyrazy od pewnego czasu nhajczesciej poja-
Wlajh ce sie, w wielkim zreszta pomieszaniu poje¢, na tamach prasy 1 w rozmo-
wach potocznych. Smiato mozna powiedzie¢, ze jest to dzi§ zagadnienie najwiecej
pasjonujace, ale tez i.. najmniej, znane.

Kto zatem nie chce powtarza¢ jedynie, niezrozumiatych w gruncie rzeczy dla
siebie, frazesow, ten niech weZzmie do reki niniejsza ksigzke, w ktdrej znajdzie
odpowiedzi na wszystkie nasuwajace sie pytania i watpliwosci.

. Cechy dziedziczne | niedziedziczne, zaptodnienie, Mendlowskie reguty dzie-
dziczenia, “chromozomy i geny, zagadnienie determinacji ptci, powstawanie no-
wych cech dziedzicznych — te i mnoéstwo innych jeszcze kwestyj i poje¢ zwigza-
nych z dziedziczeniem u zwierzat i ludzi — skiadaja sie na ‘bogatg tre$¢ tego
dzietka. Podziwiamy wielki talent autora popularyzowania i uprzystepniania naj-
truﬂ?igjszych zagadnien naukowych, przy catkowitym zachowaniu S$cistosci
wyktadu.
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Z&gmunt Chwiatkowski i Wactaw Schayer: RACHUNKI DLA TRZECIEJ KLASY
SZKOLY POWSZECHNEJ 11l i Il STOPNIA. Paistw. Wyd. Ksigzek Szkolnych.
Lwow, 1938 Str. 128. «Cena zt 0,90.

_Podrecznik zostat o?racow_an w roku biezacym, dzieki czemu uwzgledniono
w nim doswiadczenia z lat ubiegtych i najnowsze wymagania dydaktyczne. Po-
dobnie iak w poprzednich podrecznikach kazda strona stanowi metodyczng catosc.
Szczeg6towo opracowany spis tre$ci daje nauczycielowi rozwiniecie” metodyczne
rogramu. Duzy nacisk” potozono na ugruntowanie umiejetnosci mnozenia i dzie-
enia w zakresie petnej tabeli. Rachunek pamieciowy opracowany jest w sposéb
budzacy zainteresowanie samgm procesem wykonania dziatan, stanowi on przy
tym przygotowanie do prowadzenia nachunku piSmiennego.

.. Rachunek piSmienny opracowany jest przy pomocy pomystowych konkretow
i licznych odpowiednio dobranych ¢wiczen, dzigki czemu uczen zdobywa w kl. 111
trwate podstawy pismiennego” rachunku, co znacznie utatwia prace w nastep-
nych klasach.

Zygmunt Chwiatkowski i Wactaw Schayer: ARYTMETYKA Z GEOMETRIA
DLA IV KLASY SZKOLY POWSZECHNEJ | STOPNIA. Kurs C. Panfstw. Wyd.
Ksigzek Szkolnych. Lwoéw, 1938 Str. 144. Cena zt 1—.

Podrecznik ten oraz inne podreczniki tychze autoréw dla szkét nizej zorga-
nizowanych ze szczegdlng staranno$cig rozwiazujg zagadnienia pracy z 'kilkoma
rocznikami, godzac praktyczne wymagania pracy nauczycielskiej z metodami
wskazanymi przez program. Podrecznik wyréznia sie wielka liczbg cwiczen, kt6-
rych znaczna cze$¢ nadaje sie na zajecie ciche. Umozliwia to nauczycielowi prze-
znaczenie na zajecie ciche innego materiatu dla uczniéw stabszych i innego dla
lepszych.

Materiat dla starszych rocznikéw umieszczono w podreczniku w takich miej-
scach, w_ktérych pierwszy rocznik opracowuje na_zajeciach cichych temat
gruntownie juz znane starszym rocznikom. Cwiczenia i zadania dla starszyc
roczniﬁéw sa powigzane z tematami, ktére jednoczes$nie przerabia pierwszy
rocznik.

. Materiat powtarzajacy sie w Kilku kursach _ujnetﬁ jest w kazdym z nich
inaczej; zasady i reguty sg identyczne we wszystkic ursach, natomiast $rodki
pogladowe, tematy zadan oraz dobo6r i uktad ¢wiczen s w kazdym kursie inne,
dzieki czemu ten” sam material matematyczny budzi zainteresowanie dzieci po-
mimo kilkakrotnego przerabiania.

Zygmunt Chwiatkowski i Wactaw Schayer: ARYTMETYKA Z GEOMETRIA
DLA PIATEJ KLASY SZKOt POWSZECHNYCH Ill_i Il STOPNIA. Parnstw.
yd. Ksigzek Szkolnych. Lwoéw, 1938 Str. 176. Cena zt 1,60.

Nowy podrecznik opracowany w roku biezagcym jest wynikiem wieloletnich
doswiadczer i zastosowania najnowszych wskazan dydaktycznych i wychowaw-
czych wihadz szkolnych. Ze wzgledu na przystosowanie  podrecznika do nauki réw-

niez w szkotach Il stopnia, wyodrebniono przy pomocy specjalnych oznaczen
materiat, ktory w szkotach tych nalezy pomingC. Cechg charakterystyczng pod-
recznika jest ‘nowe ujecie numeracji, nauki o skali i planie oraz utamkoéw,

w ktérych to dziatach wprowadzono liczne i oryginalne ilustracje.

Podrecznik zawiera wiele ciekawych tematow i przyktadow zastosowan wia-
ﬂom&)lscyz arytmetyki i geometrii do réznych dziedzin techniki, wojskowosci,
andlu itp.

Korelacja z_innymi przedmiotami przeprowadzona jest w podreczniku kon-
sekwentnie, tak jednak, ze nigdy nie zaciemnia tre$ci rachunkowej zagadnien
i nie jest sztuczna. llosciowe ujecie zagadnien opracowanych w ramach innych
przedmiotow np. przyrody, geografii, z£je¢ praktycznych fzuca nowe S$wiatto” na
te zagadnienia i wzZmaga zainteresowanie nimi ‘a jednocze$nie pogtebia spraw-
no$¢ rachunkowsg.

Zygmunt Chwiatkowski i Wactaw Schayer: ARYTMETYKA Z GEOMETRIA
DLA VI KLASY SOKOLY POWSZECHNEJ 1IlI STOPNIA. Panstw. Wyd.
Ksigzek Szkolnych. Lwoéw, 1938. Str. 144. Cena zt 1,50.

Stosowany w szkolnictwie juz od paru lat podrecznik ten zostat w b. r.
opracowany na nowo. W podreczniku potozono szczegolny nacisk na utrwalenie
sprawnos$ci rachunkowej w zakresie dziatan na liczbach utamkowych i dziesiet-
nych doktadnych i przyblizonych, oraz na umiejetno$¢ stosowania rachunku
do zagadnien “praktycznych. W™ tym celu wprowadzono wiele zadan kalkulacyj-
nych z dziedziny handlu, rolnictwa, techniki, rzemiosta itp.

_ Tendencja wychowawcza podrecznika zaznacza sie zwtaszcza w zadaniach
zwigzanych z obrong Panstwa, zyciem kulturalnym i gospodarczym. Liczne za-
warte w zadaniach obrazy zycia regionalnego OFH?_blajq znajomos$¢ kraju
i budzg zainteresowanie zyciem ro6znych dzielnic Polski.
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Jozef Zaremba 1 Jerzy Ostrowski: PIEKNIE BYC CZLOWIEKIEM. Czytanka
dla széstej klasg/ szk6l powszechnych 111 stopnia. Panstw. Wyd. Ksigzek
zkolnych. Lwoéw, 1938. Str. 264 Cena zl 1,90.

) Ksigzka ta podobnie jak poprzednie podreczniki tychze autoréw wyréznia
sie bogactwem tematéw oraz wysokim poziomem literackim poszczegélnych czy-
tanek. Czytanki zaczerpniete z dziet autoréw klasycznych i wspo6tczesnych nawig-
zujg do bezpos$rednich zainteresowan mtodziezy. Najwazniejsza zaletg Ksigzki jest
jej wartos¢ wychowawcza. Autorowie starali’ sie pokaza¢ cztowieka walczacego
0 nowa, lepszg rzeczywisto$¢. Element bohaterstwa, wiary we wtasne sity to pod-
stawowe zatozenie Kksigzki, ktéra bez moralizowania pragnie wychowaé czytel-

nika o okres$lonej postawie duchowej wobec $wiata.

Maria Froelichowa i Jadwiga Led6cliowska: PODRECZNIK DO CWICZEN
W PISANIU DLA KL. V SZKOLY POWSZECHNEJ. PaAstw. Wyd. Ksigzek
Szkolnych. Lwoéw, 1938 Str. 80. Cena zi 0,60.

Nowg droge w nauczaniu ortografii wskazuje powyzszy podrecznik. Naj-
istotniejszag cechg tej metody jest uproszczenie skorhplikowanej nauki ortografii
przez zredukowanie materiatu pamieciowego. Dotyczy to w szczegdlno$ci wyrazéw
z 6, rz, _h, en, cm, on, om, oraz J, ktére to wyrazy s najtrudniejszg ‘czeScig
ortografii.

Tu autorki stanety na stanowisku, ze wyrazy z w, z, ch, e, a, i nalezy
traktowac¢ jako zasadg i o tym uczen musi wiedziec, Wyraze/ za$ z 6, rz, h, en,
em, on, om, j, f‘ako odchylenie od niej. Wychodzac z tego zafozenia dajg w swym
podreczniku ‘tylko ¢éwiczenia z wyrazami z 6, rz, h, en, em, on, om, j, W mysl
&ego+ zredagowane sa réwniez zasady ortograficzne podane przy koncu kazdego
Zlatu.

Nastepnie podrecznik zawiera typy ¢wiczen prowadzace do usamodzielnienia
ucznia w pracy, co jest dzi§ waznym “zagadnieniem w nauczaniu.

Wreszcie autorki daja na koncu podrecznika stowniczek.

Delfina Gayéwna: PODRECZNIK DO NAUKI O PRZYRODZIE ZYWEJ DLA
KL. VI SZKOLY POWSZECHNEJ. Wydanie Il. Panstw. Wa/d. Ksigzek Szkolnych.
Lwoéw, 1938. ‘Str. 154. Cena zt 1,20.

Pod wzgledem formy jest to zupetnie nowa ksigzka. W pierwszym wydaniu
B_rzy_roda_zywa ukazata si¢ wraz z przyrodag martwa, napisana przez Wt Zio-
ickiego i K. Adwentowskiego. To tylko "mechaniczne potgczenie tematow okazato
sie de_nak niepraktyczne, wiec w drugim wydaniu podrecznik ten zostat rozbity
na dwie oddzielne ksigzki. Pod wzgledem tresci przyroda zywa zostata bez zmiany.

Tadeusz Mayzner: SPIEWAJMY. Panstw. Wyd. Ksigzek Szkolnych.
Lwoéw 1938. Str. 42. Cena zf 120.

Spiewniczek ten zawiera 20 piesni dla dziatwy szkolnej w opracowaniu
muzycznym autora. Pod wzgledem treSci mamy tu piesni religijne, patriotyczne,
zotnierskie oraz  ludowe. Przy wiekszosci pie$ni zaznaczone “jest pochodzenie
stbw i melodii. Spiewniczek posiada zalety dydaktyczne.

Jerzy Tepa: NA POLSKIEJ ANTENIE. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek
Szkolnych. Lwoéw, 1938. Str. 168. Cena zt 4,—

W barwnych obrazach reportazowych przedstawia autor istote i dzieje wy-
nalazku, historie polskiej radiofonii i”jej problemy, role polskiego mikrofonu
w pracy spotecznej i osSwiatowej — wreszcie w szeregu felietonéw i scenek dialo-
gowych wyjlas’nla trudne arkana pracy autorskiej dla mikrofonu, dokumentujac
swoje tezy licznymi przyktadami z audycji radiowych.

Ksigzka bogato ilustrowana, winna sie znalez¢ w rekach kazdego nauczy-
ciela. odwiatowca, a zainteresuje takze miodziez szkolng, ktéra z ciekawos$cla
Sledzi¢ bedzie nie tylko dzieje wynalazku, ale i jego obecny rozw6j i zagad-
nienia z nim zwigzane.

Zbigniew Kaczorowski: ZMARTWYCHWSTANIE POLSKI. Biblioteka Wieczor-
nicowa Nr 52. ,,Ostoja“, Poznan, 1938. Str. 8L Cena zt 1,50.

Nowy tomik wieczornicowy Erzynosi dwa wyktady i szereg urozmaicen na
temat Zmartwychwstania Polski, ktérego to faktu obchodzimy w biezagcym roku
20-lecie. Materiat obfity i starannie dobrany. Wielka pomoc przy urzgdzaniu
wieczornic na dzien 11 listopada.

Powyzsze wydawnictwa naby¢é mozna za posrednictwem
Ksiegarni Wysytkowej ,,Przyjaciela Szkoty4
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»Przyjaciel Szkoty" pragnie réwniez odda¢ hotd zastudze Ja-
na Matejki i — aczkolwiek nieco po terminie — ogtasza dzi$
artykut jubileuszowy piéra p. kol. Stanistawa Nowaczyka, zna-
nego Szan. Czytelnikom z licznych prac o nauczaniu historii. Au-
tor oméwit dwa zagadnienia: zycie i tworczo$¢ Matejki jako ma-
teriat nauczania i obrazy matejkowskie jako Srodek pomocniczy
w nauczaniu ‘historii. Do pozycji bibliograficznych, podanych
w koncu artykutu, dodam jeszcze ,,Teke Jana Matejki", nadestana
witasnie dzi$ redakcji razem z tekstem ogtoszenia, umieszczonym
na oktadce zeszytu. Moze juz w nastepnym numerze znajda Szan.
Czytelnicy krytyczne omowienie tej ,,Teki".

Po dokoniczeniu rozprawki p. kol. Milenkiewicza pt. ,,Zasady
organizacji samoksztatcenia nauczyciela”™ umiescitem kilka arty-
kutow ,,skorelowanych" lekko ze wstepnym: Matejko — malarz —
artysta — sztuka — estetyka — rysunek — obraz itd. Wiec — od-
ktadajgc gotowe artykuty na temat nauczania jezyka polskiego do
nastepnego zeszytu (tablice i ¢wiczenia ortograficzne, ciche czy-
tanie) — ogtositem pewien przekrdj korelacyjny w kl. VI p. kol.
Daszkiewicza, dalszy artykut z cyklu o nauczaniu rysunkow p. kol.
Kiernasa i przekonywujace bodaj wywody p. Menzlowej o koniecz-
nosci jak najczestszego postugiwania sie obrazami w czasie lekcji
jezyka polskiego na szczeblu pierwszym. W ostatnim artykule
(o roli obrazu) powrdcitem wiec do przedmiotu, ktdremu zeszyt
dzisiejszy miat by¢ poswiecony, tj. do jezyka polskiego. Do niego
odnoszg sie tez dwa nastepne tytuty: obszerny poczet tematéw wy-
pracowan pismiennych dla kl. VI i VII p. kol. Witkowskiego
i krotka relacja p. kol. CieSlaka, jak zapoznat dzieci z przyimkiem.

W czesci dyskusyjnej raz jeszcze oddatem gtos w sprawie
uczenia $piewu z nut czy bez nut oraz umiescitem odgtosy na
wezwanie p. kol. Szpunara i zale p. kol. Sabiniarza wypowiedziane
pod adresem pp. Kubskiego i Dobranieckiego z powodu ,,zmiany
sposobu zgtadzenia smoka podwawelskiego".

Trzy dalsze strony przynoszg wiadomosci z miedzynarodo-
wego ruchu pedagogicznego. Cze$¢ opracowal p. kol. Bandura na
podstawie publikacyj, jakie redakcja otrzymuje z Miedzynarodo-
wego Biura Wychowania w Genewie.

Tre$¢ zeszytu uzupetniajg ,,Przeglad czasopism" i komuni-
katy wydawnicze. Becenzje natomiast musiaty pozostaé do nastep-
nego numeru.

W nastepnym zeszycie umieszcze prdcz wyzej zapowiedzianych
artykutow — odpowiedzi na zapytanie o najodpowiedniejsze testy
do uzytku w szkole powszechnej. B.



