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Szkoto 1 Nauczycie

MIESIECZNIK

JSWIECONY SPRAWOM WYCHOWANIA | NAUCZANIA
ORAZ ZYCIA ORGANIZACYIJNEGO NAUCZYCIELSTWA.

Wydawnictwo Komisji Zarzadu Glownego Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa
Szkol Powszechnych na Wojewddztwo todzkie oraz Zarzadu Okregu +ddzkiego
Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa Polskich Szkdl Srednich.

Komitet redakcyjny stanowig: Bilski Klemens, Dura Marjan, Gacki Wiadystaw,
Ochedalski Henryk, Petrykowski Romuald, Zaleski Aleksander.

Doniosty fakt.

W dniach 1i 2 lutego r.b. zostata zorganizowana przez Zarzad
Gtowny Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych
Sekcja ksztalcenia nauczycieli.

Kto zna naszg dotychczasowg bezprogramowosc i chwiejnosé
w dziedzinie ksztalcenia nauczycieli — w dziedzinie przygotowa-
nia tego najbardziej wazkiego czynnika dla naszego powstaja-
cego szkolnictwa powszechnego, ten z radoscig i uznaniem
musi powita¢ fakt powotania do zycia instytucji, ktorej naczelnem
zadaniem bedzie odpowiednie postawienie problemu ksztalce-
nia nauczycieli i wskazanie drég jego rozwigzania.

Niedobrze to $wiadczy o naszych naczelnych wiadzach
szkolnych, ze, organizujgc szkolnictwo, nie powotaly dotad do
zycia wyzszego zakladu naukowego, wzglednie nie zorganizo-
waty odpowiednich kadr przy istniejagcych wyzszych zakladach,
ktéreby dawaty pracownikom i organizatorom szkolnictwa pol-
kiego wyzsze przygotowanie pedagogiczne.

Skutkiem tego mamy w seminarjach nauczycielskich i szko-
tach Srednich, jak i na stanowiskach inspektoréw czy wizyta-
toréw, doktoréw takiej czy innej dyscypliny naukowej, inzynie-
row, ekonomistéw, prawnikéw, ale nie mamy pedagogow.
Pewno, ze jest miedzy niemi wielu iskrg boza obdarzonych,
ale wiekszos¢ to nie peda godzy, nie wychowawcy miodego po-
kolenia, ale odrabiajgcy swoje godziny lub zatatwiajgcy ,pa-
pierki“ rzemieslnicy czy urzednicy.

Operujemy ciggtemi w tej dziedzinie paljatywami. Powo-
tujemy Instytut Pedagogiczny, ktéry ma trzech stuchaczy z odpo-
wiednim cenzusem naukowym. Tworzymy przy tym Instytucie
dwuletnie studium pedagogiczne, czy tez powotujemy do zycia
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Instytut Nauczycielski (instytucja odrebna i niezalezna od Insty-
tutu Pedag.), ktérych absolwenci podlegajg szykanom ze stro-
ny wiadz szkolnych przy zaliczaniu ich do odpowiedniej kate-
gorji ptac, bo ten absolwent otrzymuje dyplom wykwalifiko-
wanego nauczyciela szkoét Srednich, ale — jesli pracuje w szkol-

nictwie powszechnem — liczy mu sie ptaca nie od 6smej a od
dziewigtej kategorji — (sami tworcy nie wiedzg, czem jest ich
dzieto).

W przygotowaniu nauczycieli dla szkét powszechnych pa-
nuje chaos jeszcze wiekszy. Czy ma 6 czy 8 klas szkoly sred-
niej, czy 10-ciotygodniowy metodyczny poczatkowy i miesie-
czny koncowy, czy tez dwuletni z 6-ciu klas lub po maturze
kurs pedagogiczny to wszystko jedno. Brak miejsca nie pozwala
zajgC sie blizej temi sprawami, a nad kwestjg przygotowania
nauczycieli seminarjow i pracownikow administracji szkolnej dla-
tego zatrzymaliSmy sie dluzej,;ze nauczyciel seminarjum ksztattuje
przysztego nauczyciela szkoly powszechnej, a ten ostatni stanowi
o wartosci szkoly powszechnej i posrednio o wartosci catychjjza-
stepéw obywateli: — ,takie bedg Rzeczpospolite, jak ich mto-
dziezy wychowanie", zas pracownicy administracji szkolnej moga
rowniez albo wychowywaé nauczycieli albo ich deprawowac

Posuwanie sie zolwim krokiem w dziedzinie podnoszenia
istotnych wartosci naszej szkoly ma swoje ZzZrodito nieco dalej,
niz pospolicie przypuszczamy, kladac wszystko zte na karb
nauczyciela szkoly powszechne;.

Powstanie wiec wzmiankowanej Sekcji, ktérej regulamin
umozliwia prace w jej tonie wszystkim zainteresowanym, od nau-
czyciela szkoly powszechnej poczawszy, a na nhauczycielu uni-
wersytetu i wybitnym fachowcu skonczywszy, nie wylaczajgc
wladz szkolnych, z pewnoscig przyczyni sie do stworzenia
wspoitczesnego, odpowiadajgcego naszym potrzebom, programu
wychowania nauczyciela, ktéry da przysztym obywatelom Polski
ten rozped i site twdrcza, jakie drzemig w naszej zywej i inteli-
gentnej z natury psychice.

Dlatego tez Redakcja nie waha sie poswieci¢ wzmianko-
wanemu Zjazdowi wiecej miejsca, drukujgc in extenso protokot
Zjazdu i wygloszone referaty.

W numerze niniejszym podajemy referat Dr. Michata Ja-
nika z Krakowa ,0 wychowaniu obywatelskiem w zakiadach,
ksztalcgcych nauczycieli”, a w nastepnym ukaze sie referat,
dyrektora Adama Koziary z Le$nej Podlaskiej — ,Warunki psy-
chologiczne wychowania spofecznego w seminarjum nauczyciel-
skiem".

Redakcja ,Szkoty i Nauczyciela" skwapliwie i nadal in-
formowac bedzie swoich czytelnikdw o pracach Sekcji, wierzac,
iz praca jej, to praca w dziedzinie szkolnictwa jak najbardziej
podstawowa.



Dr. JANIK MICHAL.

Wychowanie obywatelskie w zaktadach ksztatcacych
nauczycieli.

Szkota powszechna jest dzielem ducha mitosci. Morze
niezawinionych cierpien przezyta ludzko$s¢ w ucisku wiasnej
ciemnoty, zanim zrozumiata prostg — zdawatoby sie — prawde,
ze tylko oswiecenie powszechne zdota urzeczywistni¢ wielkie
idee: filantropji i demokratyzmu, wolnosci, réwnosci i brater-
stwa, i ze dopiero $wiadoma praca nad wcielaniem tych idei
w ksztatty coraz doskonalszego ustroju spotecznego nadaje
wogole sens bytowaniu tych wszystkich istot, ktére nazywajag
sie ludzmi. Przychodzimy na $wiat bez swojej woli, przemijamy
jako cien, jak liscie jesienne ciaggle strzgsani z drzewa zycia.
Szukamy w tych warunkach drogi i celu dla rodzaju ludzkiego.
Mitos¢ i wspotczucie dla siebie samych te wtasnie droge oswie-
cenia powszechnego wskazaly nam jako jedyna i na niej kazaty
szukaé¢ celu, ktory mozemy i powinnismy wydoby¢ z wiasnej
natury, oswieconej rozumem, uszlachetnionej uczuciem, wycho-
wanej w skilonnosciach ku dobremu, wolg czynienia dobrze
przeniknionej. Kazdy nowoczesny cztowiek tak to dzisiaj rozu-
mie i juz tylko duchy ciemnoty, samolubstwa i obtudy usitujg
Swiatto tej prawdy przestonic.

Ceniony pedagog francuski p. Bourgeois, wyrazit sie na
jednej z konferencyj podczas niedawnego pobytu w Polsce, ze
szkota powszechna we Francji jest tam dzisiaj podwaling ustro-
ju republikansko-demokratycznego oraz rekojmiag cnét i swo-
béd obywatelskich. Analogicznie wypowiadata sie p. Mazu-
rowska, kierowniczka szkoty publicznej w Buffalo, omawiajgc
niedawno organizacje szkét powszechnych w Stanach Zjedno-
czonych i ich stosunek do tamtejszego ustroju spotecznego
i zycia obywatelskiego.

W naszej ojczyznie daleko jeszcze do nalezycie postawio-
nej szkoty powszechnej. O ilez dalej do tych doniostych pozyt-
kéw, jakie oswiecenie powszechne kazdemu spoteczenstwu
przynosi. Mamy w kazdym razie do$¢ powazne poczatki, kto-
rych wydajno$¢ nalezy tembardziej jak najpetniej wyzyskac.
Od czeg6z ta wydajno$¢ w pierwszym rzedzie i przedewszy-
stkiem zalezy? Komu praca szkolha nie jest obca, ten jednag
tylko poda odpowiedz: od nauczyciela, od Swiadomego witas-
nego powotania krzewiciela oSwiaty powszechnej.

Jakze wazng staje sie tedy sprawa takiego wychowania
obywatelskiego przysztych nauczycieli, azeby powotanie swoje
mogli nalezycie spetni¢! Jak wazne zadanie spada na semina-
rja nauczycielskie i inne zaktady ksztalcgce nauczycieli!
Z uznaniem podnies¢ nalezy, ze autorowie nowego programu
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dla seminariow nauczycielskich posiadali znaczne zrozumienie
tej waznosci i podali cenne w tym kierunku uwagi przy oma-
waniu nauki o Polsce wspotczesnej na kursie.

Czytamy tam miedzy innemi, co nastepuje:

~Nauka o Polsce wspoéiczesnej da¢ winna umiejetnosc
sprawnego orjentowania sie w zjawiskach zycia narodowego
oraz ugruntowa¢ powazne zainteresowanie obywatelskie
uczniow... Program daje nauczycielowi moznos$¢ zajecia sie
przedewszystkiem temi stosunkami, ktére pod jego kierunkiem
uczniowie mogg pozna¢ gruntownie i zrodtowo; inne moze po-
traktowaé¢ ogélnikowo,... byleby uczen nabyt zdolnosci do- sa-
modzielnej pracy i mogt w potrzebie znalezé, droge do pozna-
nia interesujgcych go stosunkéw. Innemi stowy: metoda pracy
wieksze ma znaczenie od opanowania catego zakreslonego
W programie materjatu. Do celu tego zmierza¢ nalezy nie przez
wyktad, ale droga starannego kierowania samych uczniow,
wyktad zachowaé musi jeno pomocniczg role".

ZasOob materjatu, zalecony do opracowania, jest wcale
obfity. Obejmuje on: 1) pojecie Polski, 2) kraj, 3) ludnos¢,
4) gospodarstwo, 5) ustroj, 6) prawa i obowigzki obywatelskie,
7) kulture narodowa. Do tresci punktu 7-go zaliczono miedzy
innemi tak zasadnicze sprawy, jak: analfabetyzm, bibljotekar-
stwo, zwigzki i organizacje spoteczne, stowarzyszenia gospo-
darcze, organizacje kulturalne, oswiatowe, dobroczynne, war-
tos¢ inicjatywy prywatnej w spoteczenstwie, zagadnienie we-
wnetrzne zycia polskiego, kwestja mniejszosci narodowych
i kwestja socjalna.

Jezeli dodamy, ze przy nauce jezyka polskiego na kursie
4 i 5 nakazano przeprowadza¢ ,pierwsze préby wygtoszonych
z pamieci pogadanek, odczytow popularnych i przeméwien
okolicznosciowych", okaze sie tern jasniej, ze autorom pro-
gramu nietylko lezata na sercu troska o wychowanie obywa-
telskie przysztych nauczycieli, ale takze podali bardzo wiele
w zakresie potrzebnego materjatu, a nawet wskazali nauczycie-
lowi tego przedmiotu bardzo trafng metode postepowania.

Dlaczego mimo to seminarja nasze nie wypetniaja jeszcze
zadania swojego w tym wzgledzie w spos6b skuteczny? Jednag
z gtownych przyczyn jest niezawodnie nowo$¢ programu, kté-
ry dopiero wchodzi w zycie i na ktdrego skutki musimy dopiero
czekaé. Nie jest moze dobrze, ze tak wazng sprawe dotgczono
do nauki o Polsce wspotczesnej. Moze nalezato jg potrakto-
wacé jako przedmiot osobny, azeby jego znaczenie uprzytomnito
sie tembardziej uwadze wychowankéw. W kazdym razie teo-
retycznie rzecz jest dos¢ dobrze postawiona. Wykonanie prak-
tyczne bedzie napotykato na bardzo wielkie trudnosci.

Nie mato Swiatlta na istotne bodaj zrédto przysztych tru-
dnosci moga tutaj rzuci¢ doswiadczenia inspektoréw szkolnych,
powotanych z urzedu do przypatrywania sie szkolnej i obywa-



telskiej pracy nauczycielstwa. Doswiadczenia te wskazujg na
uderzajgce zjawisko, ze ogromna wiekszo$¢ miodego nauczy-
cielstwa, zwiaszcza kobiet, jest Zupetnie nieprzygotowang do
dziatalnosci obywatelskiej w Srodowiskach, dla ktérych taka
dziatalno$¢ bytaby niezmiernie pozyteczna, w szczegdlnosci
za$ po wioskach i matych miasteczkach. Jezeli nadomiar zwa-
zymy, ze odsetek kobiet ws$rdod nauczycielstwa szkét powsze-
chnych jest przewazajacy i bardzo wysoki, zjawisko staje sie
tembardziej niepokojgce. Co gorsza! nauczycielki, wywodzgce
sie przewaznie z srodowisk miejskich, uwazajg pobyt na wsi
za nieszczescie osobiste, Niezwigzane niczem z ludnos$cig wiej-
ska, nie rozumiejgce zgota Srodowiska, w ktérem majg spetniac
szczytne powotanie, starajg sie wyrwac¢ stamtad copredzej
i czesto wcale nawet nie prébujg zblizy¢ sie do otoczenia. Je-
zeli wioski lezg w sasiedztwie wielkiego miasta, nie mieszkajg
nawet w miejscu stuzbowem, dojezdzajg do pracy i myslg tylko
o tem, jakby stamtad conajpredzej uciec i znalez¢ sie na reszte
dnia daleko od szkoty, dziatwy i jej rodzicow. Sa, zapewne,
chlubne wyjatki, ale te tong w regule ogdlnej. Podobny przy-
mus daje sie zauwazy¢ i wsrdd nauczycieli mezczyzn, lecz nie
jest tutaj tak czesty, zatem w daleko mniejszym stopniu szko-
dliwy. Okélniki, nakazujgce w takich wypadkach mieszkaé
w miejscu stuzbowem, sg lekiem watpliwej wartosci, gdyz sg
odczuwane jako przymus i duszy nauczycielki nie zmieniaja.
Mogtby kto$ zarzucié¢, ze fakty tu podane sg zbyt przeja-
skrwawione i dlatego nadto pesymistyczne we wnioskach, jakie-
by sie stad nasuwaty. Ze tak nie jest, niech wolno bedzie przy-
toczy¢ stowa p. Marji Jaworskiej, doswiadczonej nauczycielki
t bytej wizytatorki, ktéra temat przeze mnie rozwazany oma-
wiata bardzo interesujgco w ostatniem ,,Muzeum" (zeszyt 4 za
rok 1924). Pisze ona miedzy innemi: ,Bardziej anizeli nauczy-
ciel nadaje sie (nauczycielka) raczej na bohaterke, niz na su-
miennego codziennego pracownika... Dowodem tego liczne
skargi na malg wartos¢ kobiet w charakterze sit urzedniczych...
Maty procent nauczycielek zajmuje sie pracg spoteczng w swo-
jem $rodowisku... Kobiecie trudniej niz mezczyznie zdoby¢
sie na szczery demokratyzm, przesgdy bowiem kastowe tkwig
w jej duszy gtebokiemi korzeniami... W kobiecie przejawia sie
pewna ptytkos¢ w pojmowaniu pracy zawodowej. Plytkosé
ta jest wynikiem patrzenia na te sprawe jako na jaki§ etap
przejsciowy, wiodacy do gtéwnego zajecia: malzenstwa..."
Uwagi, dopiero przytoczone, objasniaja dosadnie do-
Swiadczenia wielu inspektoréw i trafiajg — o ile chodzi o ko-
biety nauczycielki — w sedno rzeczy. Podkreslaja one zara-
zem problem pierwszorzedny niejednemu znajomy, ktérego
jednak unika sie w naszem spoteczenstwie, nawet w kotach
aauczycielskich, poniewaz jest niepopularny i nietatwy u nas
do rozwigzania. Zbyteczna dodawac, ze dzieje sie to z wielkg
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szkodg dla szkoty, w szczegolnosci dla szkoly powszechnej.
Inne spoteczeristwa, od naszego os$wiecernsze i bardziej poczu-
wajgce sie do odpowiedzialnosci za los przysztych pokolen, juz
go rozwigzaty, albo szybko ku temu zdazaja, wprowadzajgc
celibat wsérdd nauczycielek.

Seminarja nasze zenhsikie nie sg tak bardzo szkotami za-
wodowemi, cho¢ sie tak nazywaja, ile raczej szkotami ogolno-
ksztatcgcemi, do ktorych w braku innych szkét, gamg sie
dziewczeta nie tyle z zamitowania do przysztego zawodu, ale
bardziej dla chwilowego zdobycia kawatka chleba Iub dla wnie-
sienia posagu w formie ptacy nauczycielskiej przysztemu me-
zowi. Fakt ten ma decydujgcy wpityw na atmosfere, jaka
w nich panuje, a ktora niejednokrotnie daleka jest od celow,
o ktéore chodzi przy wychowywaniu kandydatek na nauczy-
cielki. Atmosfery tej nie zmienig zadne potsrodki, dopoéki celi-
bat nie stanie sie dla nauczycielek obowigzujgcym. Dopiero
wtedy seminarja zenskie zapetniag sie kandydatkami z powota-
nia, dopiero wtedy nauczycielki znajdg cel zycia w pelnieniu
swego zawodu, dopiero wowczas potrafig zrozumie¢ znaczenie
pracy obywatelskiej, a nie bedg malkotentkami, oczekujgcemi
na krélewicza z bajki. Jezeli ktéras spostrzeze, ze pomylita
sie, wybierajgc powotanie nauczycielskie za cel zycia, bedzie
miata dos¢ sposobnosci, aby pomytke naprawi¢, ale liczba
zblgkanych bedzie i w seminarjach i w zawodzie mniejsza,
a szkole i pracy obywatelskiej w zapadtych wioskach i osie-
dlach wyjdzie to tern wiecej na zdrowie.

Piekacej sprawy, ktora wymagataby obszernego rozwa-
zenia, dotkngtem mimochodem raczej dlatego, azeby ja wpro-
wadzi¢ w dyskusje do tematu, ktéry nas zajmuje, zwlaszcza, ze
osobiscie uwazam jg za istotng dla sprawy wychowania oby-
watelskiego w seminarjach i dla pracy obywatelskiej nauczy-
cielek. Wstrzymuje sie tez od szeregu dalszych argumentdw,
jakie sie w tym kierunku nasuwaja.

P. Ignacy Sekura, omawiajgcy obok p. Jaworskiej, ten
sam temat w tym samym numerze ,Muzeum", bardzo stusznie
zauwazyt, ze zagadnieniami celéw w dziedzinie kultury obywa-
telskiej, nalezy zajg¢ sie tembardziej, ,azeby wychowanie oby-
watelskie nie stuzyto jedynie dalszemu podtrzymywaniu braku
kultury obywatelskiej, pokrywanego coraz nowszemi wywiesz-
kami taniego patrjotyzmu"”. RoOwnie stusznie dodaje dalej, ze,
chcac wychowac¢ obywatela, powinnismy wychowaé najpierw
cztowieka i ugruntowaé¢ glebszy stosunek jednostki do catosci
panstwowej. Stara prawda. Gtlosit ja juz dawno Pestalozzi,
niemniej i dzisiaj godna jest pamieci i uwagi. U nas bardzo
gleboko ujmowat te kwestje Hoene-Wronski i Bronistaw Tren-
towski.

Postulat ten wazny dla kazdej szkoty bez wyjatku — na-
biera jeszcze wiekszej doniostosci, gdy mowa o seminarjack



nauczycielskich. Bo jezeli niewatpliwie prawdziwg jest uwaga
p. Jaworskiej, ze ,sprawdzianem nalezytego wychowania oby-
watelskiego w seminarjach nauczycielskich jest ustosunkowa-
nie sie wychowanki w przysztej roli nauczyciela do $Srodowi-
ska — i to nietylko do miodziezy szkolnej — ale jeszcze bar-
dziej do pokolenia dorostych”, jakiz ciezki a konieczny obo-
wigzek spada na seminarja nauczycielskie! Majg one dokonac
w tej dziedzinie pewnego rodzaju cudu — pisze p. Jaworska.
Majg nietylko w 19-letnim chtopcu czy dziewczynie wyrzezbic
skonczonego obywatela, ale obywatel ten ma by¢ takiej miary
i sity, by mogt by¢ przodownikiem w zyciu obywatelskiem
gromady ludzkiej, w jakiej go praca jego zawodowa umiesci.

Nie dos¢ jednak waznos$¢ postulatu zrozumie¢. Sprawa
przedstawia sie nieporéwnanie trudniej, gdy idzie o jego wyko-
nanie. A jednak obcy nietylko go zrozumieli, ale w wysokim
stopniu wprowadzili w zycie. Nauczyciel amerykanski, angiel-
ski, francuski, dunski, czeski czy inny nie czuje sie obcym
w $rodowisku, w ktorym prace mu wyznaczono. Owszem —
czuje sie zywg czastka catego spoteczenstwa i kazdej jego cze-
sci i zgodnie z tern odczuciem ustosunkowuje sie harmonijnie
do swiadomej wspoOtpracy z drugimi, przyjmujac na siebie role
przodownika, gdzie warunki tego wymagajg. Nauczyciel obcy
ma zrozumienie réwnowartosci ludzkiej kazdego swojego roda-
ka i wypetnia wazne swoje obowigzki w doskonatym duchu
obywatelskim. Kastowos¢ i uprzedzenia sg mu prawie zawsze
obce: w rodzicach widzi réwnouprawnionych cztonkéw witas-
nego spoteczenistwa, w dziatwie dorastajgce pokolenie praco-
wnikéw i budowniczych wspoélnego gmachu ojczystego. Dla-
tego tez podwalina, na ktérej 6w gmach ojczysty sie dzwiga,
jest silna i zdrowa, a nauczyciel szkoly powszechnej speinia
zaszczytnie oceniane zadanie pierwszego opiekuna i wycho-
wawcy duchowego tych przysztych pracownikéw i budowni-
czych.

Kiedyz doprowadzimy do tego w Polsce i w jaki sposéb?
Niema innej rady, jak tylko uczy¢ sie od drugich a nauke stoso-
wa¢ do warunkéw miejscowych i wiasciwosci plemiennych,
azeby wysitki reformatorskie byty tern skuteczniejsze. W ten
tez sposob niejedno da sie wydoby¢ z ducha wilasnego i tern
wiekszg bedzie miato wartos¢. Postulat ten, tak jest istotny
dla sprawy wychowania obywatelskiego w seminarjach, ze sa-
ma praca wychowawcza ma by¢ tutaj nastawiona w kierunku
takiego ksztattowania umystéw i serc wychowankow, azeby
jak najrychlej zblizy¢ jego urzeczywistnienie. Inaczej nie ru-
szy sie z miejsca i rzecz cala bedzie wisiata w powietrzu, mgta-
wicy pustych frazeséw i préznych afektow strzelistych.

Nasuwa sie jeszcze jedno bardzo wazne pytanie. Czy
praca nad wychowaniem obywatelskiem w seminarjach zam-
knie sie w sferze tych ideatdw, ktére nam dotad w zyciu zbio-
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rowem zaliczano? Czy ideat ,kolorowego utana" ma pozostac
nadal jako niemal jedyny? Czy ma sie dalej stroi¢ w szaty nie-
winnych meczennikéw? Czy mamy dalej patrze¢ ciaggle przez
okulary z przed dwustu lat na rzesze pracujgce? Pytan podo-
bnych moznaby przytoczy¢ bardzo wiele. Wiemy, o co w da-
nym wypadku chodzi. Wedtug mojego przekonania niejeden
Z nakazow i przesadéw przesztosci musi by¢ poddany rewizji;
musimy zrozumie¢ ,potrzebe przebudowy wiasnej duszy"”, jak
sie wyrazita p. Jaworska, a dodam od siebie w Kkierunku szcze-
rze demokratycznego, filantropijnego pogladu na S$wiat, musi
sta¢ sie nam jasnem, ze szczerze demokratyczny i filantropijny
Swiatopoglad i zgodne z tem dziatanie w praktyce zycia publi-
cznego i domowego jest warunkiem utrzymania odzyskanej nie-
podlegosci panstwowej. Bez takiego zrozumienia i przekona-
nia wewnetrznego, niema mowy ani o nalezytem postawieniu
wychowania obywatelskiego, w seminarjach, ani o takiem wy-
chowaniu nauczycielstwa, azeby ono cho¢ w.przyblizeniu mo-
gto by¢ przygo.towanem do wypelnienia swego powotania.

W zyciu zbiorowem naszego spoteczenstwa napotyka sie
duzo przesady, aktorstwa i pseudoromantyzmu. Stad czotobit-
nos$¢ przed btyszczacym szychem, gesty wielkopanskie, skton-
nos$¢ do batwochwalstwa. Prostota, szczero$¢, doktadnos¢, wy-
trwato$¢ nie sg w naszym guscie: jesteSmy najpospolitszymi zja-
daczami chleba, a dgsamy sie na cicha cnote i prostg wielkos¢
spoteczenstw kulturalniejszych od naszego. Trzeba i w tym
kierunku przebudowac¢ dusze narodowg i nauczy¢ ja mitosci,
pracy i poszanowania cztowieka. W galerji naszych wielkosci
duzo chrzestu karabel i buzdyganéw, mato ludzi nauki, co-
dziennego poswiecenia, mitujacych cztowieka, zastuzonych
w ogolno-ludzkim dorobku kulturalnym, poskromicieli zywiotu,
bohateréw pracy. taczy sie to Scisle z brakiem rzetelnego de-
mokratyzmu, z niezrozumieniem kulturalnego pochodu ludz-
kosci. Czczy pozor i blask zewnetrzny cenione sg u nas jeszcze
jako wartosci; kultura wewnetrzna i uznanie brata w kazdym
cztowieku nie cieszy sie uznaniem, bywa nawet przesladowa-
nem. Musimy to w sobie zmieni¢, jezeli pragniemy szczescia dla
wiasnego narodu, jezeli chcemy by¢é narodem rozsgdnym i po-
trzebnym na Swiecie. Inaczej nie zrozumiemy nigdy istotnego
znaczenia wychowania obywatelskiego i poprzestaniemy co naj-
wyzej na utozeniu mniej lub wiecej efektownych programoéw.

Kto wie, czy nie dlatego takze rzetelna troska o rozwdj
szkoty powszechnej byta nam do niedawna czem$ obcem; a nie
wiem, czy i dzisiaj jest nam bliskg naprawde. Kto wie czy nie
dlatego rowniez zgdato sie do niedawna, aby nauczyciel szkoty
powszechnej poprzestat na zadaniu swojem w szkole, ktéra zno-
wu nie powinna by¢ tak bardzo powszechng i tak wiele naucza-
jaca. Oddziatywanie na $rodowisko widziane byto niechetnie,
nawet prowadzone w duchu czystej etyki chrzescijanskiej, jezeli



nie dogadzato jaidejkolwiek uprzywilejowanej kastowosci.
Mogto to by¢ poniekad stuszne, ale tylko wtedy, gdy nauczyciel
uprawiat polityke wybitnie partyjng, podrywajgca autory-
tet szkoly, jako ogniska os$wiaty dla wszystkich bez
wyjatku. W kazdym bowiem innym wypadku nalezy
nietylko dopusci¢, ale zada¢ nawet od nauczyciela, aby w ma-
tych zwiaszcza srodowiskach spetniat prace kulturalng i obywa-
telskg w szkole i poza szkolg, gdyz wigze sie to najscislej z obo-
wigzkami, jakich spoteczeristwo ma prawo od nauczyciela wy-
magac, a i nasze takze wymagaé¢ powinno.

Jakie wnioski praktyczne ptyng z powyzszych uwag, bar-
dzo szkicowo zestawionych? Oto najprzod urzad edukacyjny,
powotany do organizowania os$wiaty powszechnej powinien
jasno i niedwuznacznie zda¢ sobie sprawe z celu swoich obo-
wigzkéw zaréwno, o ile chodzi o szkote powszechng, jak i o se-
minarja nauczycielskie, gdyz oba te zrédta oswiaty tgcza sie
z sobg niezmiernie Scisle i sg od siebie wzajemnie zalezne. Pro-
gram wychowania obywatelskiego w seminarjach bedzie dopiero
wtedy dobrze postawiony, gdy wprzdd zostanie ustalong celo-
wos¢ szkoty powszechnej i peilna jej organizacja zostanie jak
najszybciej przeprowadzong. Pragna¢ nalezy, azeby ta praca
nad szkotg powszechng prowadzona byta przez mezéw o gle-
bokiem poczuciu obywatelskiem, mitosnikéw cztowieka, mitosni
kéw spoteczenstwa i Panstwa Polskiego, rozwaznych, wolnych
od. przesagddéw i fanatyzmu. Ale nietylko naczelne pietra urzedu
edukacyjnego nad oswiatg powszechna powinny znalez¢ odda-
nych sobie ludzi. Waizytatorstwa, inspektury, dyrektury semi-
narjdow i ich grona nauczycielskie, kierownictwa szkét po-
wszechnych — wszystko to powinno skupi¢ ludzi najbardziej
doborowych o wysokim rozumie, gorgcym sercu, wzorowych
obywateli, wytrwatych pracownikéw, oddanych catkowicie
cztowieczenstwu i ojczyznie. Wtedy dopiero ozywig sie na-
prawde martwe litery programu nauki o Polsce wspotczesnej
i zamienig sie w prawdziwg nauke wychowania obywatelskiego
przysztych nauczycieli szkot powszechnych, aby sie stali btogo-
stawionymi siewcami lepszej przysziosci i utwierdzicielami naj-
wyzszego dobra duchowej kultury narodu.

Trzeba sie otrzasna¢ ze zgubnego przywidzenia, ze szkota
powszechna jest czem$ mniej waznem, a kierownik i wycho-
wawca przysztego pokolenia czem$ mniej wartosciowem w po-
rownaniu z nauczycielem szkoty S$redniej lub wyzszej, albo
z urzednikiem pewnej kategorji. Wazno$¢ swojg ciemnemu na-
szemu spoteczenstwu trzeba narzuci¢ przez zniewolenie go do
uznania pracy podstawowej, bez ktorej cata nadbudowa jest ban-
ka, mydlang. Zniewoli¢ zas mozna nie stowami, lecz widocznemi
na kazdym kroku wynikami tej pracy, aby znowu wyniki pracy
byty widoczne, nauczycielstwo, prowadzone przez doborowe sity
kierownicze, rozumiejgce waznos$¢ swego powotania, otrzymac
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musi dobre -wychowanie obywatelskie w seminariach. Swiety
ogien zapatu bedzie przenikat od starszych do miodszych i wyda
najszlachetniejsze owoce.

Tylko w takich warunkach bedziemy mogli wiele zadac
od nauczycielstwa i tylko wtedy nauczyciel poswieci z gotowos-
cig zycie pracy nad fundamentami. Ale nauczyciel jest takze
cztowiekiem, moze mie¢ najgoretsza dusze, ma przeciez takze
cialo. Trzeba uwolni¢ te potrzeby cielesne od trudéw i trosk
jatowych, ktére odrywajg od pracy, zniechecajg i obezsilniaja.
W miejscu swojem stuzbowem nauczyciel powinien znalez¢
skromne chécby, ale zdrowe i wygodne mieszkanie, aby mial
moznos$¢ rozmowy z samym soba, aby mogt przyjaé rodzicow
dzieci i same dzieci, aby nie musiat zy¢ jak napét bezdomny ana-
choreta. Jest to konieczne dla nauczycieli mezczyzn a bardziej
jeszcze dla nauczycielek, ktére z natury jako kobiety wiecej do-
mu i znosnej wygody potrzebuja. Mieszkanie powinno by¢ przy
szkole, bo dojezdzanie z sasiedztwa lub tutanie sie po odlegtych
katach wioskowych moze naprawde ostudzi¢ zapat do pracy,
choéby go byto duzo, c6z dopiero, gdy go nie byto w nadmiarze.

Moze ktos$ stusznie zauwazy¢, ze powyzsze wywody majg
nazbyt akademicki charakter, nawet o ile chodzi o wyprowa-
dzone wiasnie pierwsze wnioski praktyczne. Dob6r odpowied-
nich ludzi nie jest rzeczg tatwg, zwiaszcza w naszych stosun-
kach, gdzie rozstrzygajg o tern bardzo rozmaite wzgledy, naj-
rzadziej rzeczowe. Niewolno sie tudzi¢, ze ulegnie to predko
zmianie na lepsze. Pobudowanie odpowiednich budynkéw
szkolnych z mieszkaniami przynajmniej dla kierownikéw i za-
opatrzenie reszty nauczycielstwa w nalezyte warunki bytowania
nie nastgpi rowniez tak szybko. Tu za$ chodzi nietylko o zda-
nie sobie sprawy chocby szkicowo, z catosci zagadnienia, nie-
tylko o takie wnioski praktyczne, ktdre moga by¢ zrealizowane
dopiero w dalekiej przysztosci, ale o wskazanie, co moznaby
uczyni¢ dla wychowania obywatelskiego przysztych nauczycieli,
juz w najblizszym czasie w warunkach mniej wiecej niezmienio-
nych, z jakiemi na dtuzszy jeszcze okres czasu liczy¢ sie wypada.

Najwazniejsze bodaj jest tu pytanie, co moznaby zrobic,
aby wychowankéw seminarjow zaznajomié¢ jako tako z $rodo-
wiskami wiejskiemi i robotniczemi, w jakich znaczna ich wie-
kszos¢ bedzie w przysztosci pracowata. Nie wystarczg — trze-
ba to podkresli¢ — same tylko wyktady dobrego nawet nauczy-
ciela nauki o Polsce wspdiczesnej. Nie wystarczg same tylke
pomocnicze kursy instruktorskie, bo i tam kcriczv sie wszystko
na teorji. Tu musi sie szuka¢ sposobow, przy ktérych pomocy
mozna bedzie wychowankéw zaznajomi¢ bezposrednio z typo-
wemi okazami S$rodowisk przysziej pracy. Do dzisiaj naogét
w szerokich kotach spoteczenistwa, zwiaszcza miejskiego, pa-
nujag o tych srodowiskach najdziwaczniejsze wyobrazenia, od
ktérych nie sg wolni nawet nauczyciele seminarjow, ktore
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takze za posrednictwem lichej pracy i krazacych zdawkowych
opinji dostajg sie do umystu przysztych nauczycieli. W tem
oswietleniu wie$ przedstawia sie zwyczajnie jako gromada nap6t
dzikich i niebezpiecznych ludzi, zyjacych przewaznie instynk-
tem, pozbawionych wszelkiej kultury duchowej i szlachetniej-
szych uczu¢. Wszakze w okrzyczanych nawet ,Chiopachll
Reymonta chiop niewiele rézni sie od bestji, a nawet jest od
niej gorszy. Miodziez czyta takie rzeczy na nich urabia sobie
sagd jak najfatszywszy. Panienka z miasta, przyszta nauczy-
cielka, drzy na samg mysl, ze w takiem Srodowisku przyjdzie
jej z czasem pracowac¢. Bywa zgory uprzedzona i zaatakowang
w najlepszych zamiarach obywatelskich. Moze jeszcze gorzej
bywaja przedstawiane $rodowiska robotnicze. Rzesza pracu-
jaca — to dla przecietnej opinji, gromada chciwych, fakomych,
krwiozerczych ludzi, umiejgcych tylko strajkowaé¢ dla zysku
i narusza¢ porzadek publiczny. Lektura szkolna, jak np. ,,Nie-
boskiej Komedjill Krasinskiego, utwierdza niejednokrotnie tak
potworng opinje i dziata paralizujgco na dobre checi przysztych
nauczycieli, zwtaszcza za$ nauczycielek.

Przv nauce o Polsce wspoéiczesnej trzeba te wyobrazenia
najprzéd teoretycznie prostowaé. Trzeba zapuka¢ do czujgcego
serca ludzkiego i wezwa¢ na pomoc ewangeliczng nauke mitosci,
trzeba pokaza¢, jak to na ciezkim trudzie tego — mozna powie-
dzie¢ — og6tu narodowego dzwiga sie cata budowa spoteczna,
jak to bez jego pracy nie moglaby powsta¢ wyzsza kultura, jak
skromne sa jego warunki zyciowe, jak wielkg jest jego cierpli-
wos$¢ i mitos¢ drugich, skoro, bedac niemal catoscia mdgiby
wszystko wywraocié, a przeciez pracuje dla garsci szczesliwcow,
zywi ig i broni. Trzeba przypomnie¢, jak te rzesze olbrzymie,
rzucone nawet na obczyzne, o Ojczyznie nie zapominajg, strze-
ga wywiezionych stad tradycyj, a w chwili ciezkiej przyszly
z pomocyg setki tysiecy dolaréw odradzajgcej sie Ojczyznie. Go-
dzi sie poda¢ nie jeden przykiad, jak to rodzice, mali rolnicy lub
robotnicy, odejmuja sobie od ust kawalek chleba, aby dziecko po-
sta¢ do szkoty do miasta i pomnozy¢ kapitat rozumu narodowe-
go. Niejedno takie dziecko znajdzie sie zapewne i wsrod wy-
chowankow seminarjow tem wdzieczniej przyjmie stowo uzna-
nia dla najblizszych sobie, uzbroi sie w wiekszg gotowos$é do
pracy ofiarnej dla drugich. W ten sposéb wszyscy wychowan-
kowie pozbeda sie nawatu falszywych opinji i przywidzen
i ujrzg w powotaniu przysztem wzniosty cel godny najwiekszego'
umitowania.

Wslad za pouczeniami teoretycznemi péjda ¢wiczenia pra-
ktyczne, poznawanie typowych srodowisk, ktérych nie brak pra-
wie nigdzie w okolicy, gdzie seminarja sg pomieszczone. Mozna
Woprowadzi¢ najprzéod wychowankow na kursy dla dorostych,
przeznaczone dla ludzi z takich wiasnie Srodowisk; niech przy-
patrzg sie, jak dusze i serca otwieraja sie tam skwapliwie ku
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Swiathu i dobru; niech sami wychowankowie poprowadza jakas lek-
cje, czy pogadanke, czy zajma sie urzadzeniem uroczystosci okoli-
cznosciowej. Za dobry sposéb mozna takze uwazac, jezeli dyrektor
seminarjum lub nauczyciel wychowania obywatelskiego, popro-
szg dobrego kierownika lub nauczyciela ze szkoty w takich wita-
$nie Srodowiskach, aby podzielit sie z wychowankami wraze-
niami ze swojej pracy i otworzyt im oczy na sposoby siegniecia
do duszy maluczkich i na obfite owoce umiejetnej dziatalnosci
obywatelskiej w takiem otoczeniu.

W niejednej wiosce i niejednem osiedlu fabrycznem znaj-
duje sie dom ludowy lub robotniczy. Po stosownem porozumie-
niu sie i przygotowaniu moznaby zawiez¢ czy poprowadzi¢ wy-
chowankéw, aby sie przystuchali czy przypatrzyli, albo wiecowi
ludowemu, albo naradzie nad sprawami gospodarczemi, np.
Kétka rolniczego, kasy Reifeisena, Kooperatywy, albo jakie-
mus$ przedstawieniu amatorskiemu, zwitaszcza gdyby nauczyciel-
stwo miejscowe bratlo w tych sprawach udziat bezposredni.
Mozna ich takze poprowadzi¢ na lekcje w szkole, na odczyt
lub uroczysto$¢ okolicznosciowg — stowem umozliwi¢ im nao-
czne poznanie typowych sSrodowisk swojej przysziej pracy.
Bedzie rowniez bardzo pozytecznem, jezeli wychowankowie
podejma sie bezposrednio jakiejs pracy w Srodowisku, podda-
nem ich doswiadczeniu. Bedg to przedewszystkiem prace na-
tury kulturalnej, na inne bowiem nie bytoby do$¢ moznosci.
Moga zatem przygotowa¢ odczyt popularny o tresci wartoscio-
wej, moga zaja¢ sie urzadzeniem uroczystosci narodowej, przed-
stawienia amatorskiego lub czems$ podobnem.

Nauka obywatelska musi w swoim programie uwzglednié
w wysokim stopniu sprawy natury gospodarczej. Poznanie za-
sad organizowania Koétek rolniczych, kas Reifeisena lub podo-
bnych, kooperatyw, spotek rolniczych jest niezbedne. Dobrem
do tego przygotowaniem beda kasy i kooperatywy, zaktadane na
terenie seminarjow, co dzisiaj stato sie juz mozliwe dzieki zna-
cznemu ustaleniu stosunkéw walutowych i gospodarczych.
Praca tego rodzaju na gruncie przysziego miejsca stuzbowego,
bedzie owocna spotecznie i zapewni nauczycielstwu dobroczyn-
ny wplyw na s$rodowisko, zaczem pozwoli oddziatywaé pozy-
tecznie takze w duchu kulturalnym i obywatelskim.

Internatowe wychowanie miodziezy ma wielu przeciwnikéw
— i catkiem stusznie, ale moga zachodzi¢ warunki, w ktérych
dobrze postawione internaty oddatyby wielkie ustugi wychowa-
niu obywatelskiemu mitodziezy. Odnosi sie to w znacznym sto-
pniu do zakladdw, ksztatcgcych nauczycieli, juz chocby dlate
go, ze wszystkie $rodki, o ktorych wtasnie méwiono, datyby sie
fatwiej zastosowac i przeprowadzi¢ w wychowaniu zbiorowem.
Internat taki mogtby pozostawac¢ pod kierownictwem dyrektora
zaktadu lub nauczyciela wychowania obywatelskiego, a bytoby
dobrze, gdyby skupit w swoich murach miodziez wraz z nauczy-.
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cielami, ktorzyby tam mieli swojej mieszkania. Zastrzezenie
moznaby zrobi¢ do nauczycieli, o ile chodzi o zaktady zenskie,
nauczycielek, o ile chodzi o meskie. Internat miatby takze tg
dobrg strone, ze miodziez zytaby w matej spotecznosci, ktorg
moznaby dobrze zorganizowac; bytby wiec dobry sposéb przy-
gotowania mitodziezy do zycia w spotecznosci wielkiej, w ktorg
niezadtugo wejdzie w roli tak bardzo odpowiedzialnej.

Gdzie jednak nie moze by¢ dobrze zatozonego internatu,
tam lepiej aby go wcale nie byto. Korzysci, jakieby moglty wy-
nikna¢ z wspoétzycia w spotecznosci internatowej, moze czescio-
wo osiagna¢ urzadzenie catego seminarjum jako spotecznosci
szkolnej, a kazdego kursu jako gminy szkolnej. Rzecz to do
przeprowadzenia juz dzisiaj, ale pod warunkiem, ze kierowni-
ctwo seminarjum wraz z calem gronem nauczycielskiem, odda-
dza sie pracy w gminie z calg serdecznoscig i z calem zrozu-
mieniem jej waznosci i celowosci, gdyz inaczej srodek ten wy-
chowawczy mogtby wyda¢ wrecz przeciwne skutki — niechec
do zycia spotecznego i jego lekcewazenie.

Nakoniec jeszcze jedna uwaga, nie bez duzego znaczenia
dla wychowania obywatelskiego. Jezeli w kazdej szkole stosu-
nek wychowawcéw do miodziezy powinien by¢ jak najlepszy,
tern bardziej zadaé¢ tego nalezy w seminarjach. Wszakze ich
wychowankowie maja wejs¢ niezadtugo w zycie i zaja¢ podsta-
wowe i odpowiedzialne stanowisko w zyciu zbiorowem narodu.
Niechaj miodziez czuje, ze wychowawcy wiedzg o tem, okazu-
jac to przez odpowiednie traktowanie. Punktualno$é, sumien-
nos¢, pracowitos¢, zapat do pracy dla drugich i mitos¢ spote-
czenstwa muszg zdobi¢ wychowawcow w tak wysokim stopniu,
jakby to byto ich naturg. Poziom etyczny stéw i postepkow nau-
czycielstwa seminarjow powinien byt bez zarzutu. Oschtosc,
opryskliwos¢, rubasznos¢, ztosliwos¢, falszywa nastrojowose,
nieszczeros¢, — przesada musza im by¢ jak najbardziej obce.
Zada¢ trzeba od nich wielkiej wyrozumiatosci w potaczeniu
z wielkiem poczuciem sprawiedliwosci. Atmosfera w semina-
riach powinna by¢ pogodna i optymistyczna, jak w dobrej, zgo-
dnej i kochajgcej sie rodzinie.

Jezeli to, co datoby sie zrobi¢ juz dzisiaj, wykonamy jak
najwczesniej, jezeli swiadomos¢ celéw dalszych stanie sie jak
najogolniejszag, — mozna bedzie zywi¢ nadzieje, ze sprawa wy-
chowania obywatelskiego w zakfadach, ksztatcacych nauczy-
cieli, zostanie dobrze postawiona i dobrze przeprowadzona.
Im predzej to nastapi tem z wiekszym bedzie pozytkiem dla na-
lezytego zuzytkowania pracy nauczycieli szkét powszechnych,
tem szybciej wzrasta¢ bedg dobra spoteczne i kulturalne nasze-
go narodu, tem mocniej utwierdza¢ sie bedg podwaliny naszej
wolnosci ludzkiej i narodowej.

Czasy, w ktorych zyjemy, znamionujg sie daznoscig do
wielkich przemian. Moze i nasze spoteczenstwo predzej doj-
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rzeje w tem poteznem tchnieniu ducha czasu; moze trudnosci
w przebudowie wlasnej duszy ustgpig predzej niz sie spodzie-
wamy; moze i nasze seminarja nauczycielskie zaezng wydawac
niezadtugo ludzi, ktorzy — jak to jest juz gdzieindziej — beda
po wszystkich zakatkach kraju gtosicielami prawdy i sprawie-
dliwosci, siewcami dobrego ziarna, ostojami poczucia praw czto-
wieka i obywatela w wolnej Rzeczypospolitej, zdrowej moral-
nie, zasobnej materjalnie, wysokiej w dgzeniach humanitarnych
i kulturalnych.

PROTOKOL

Zjazdu Organizacyjnego SeKcji Ksztatcenia Nauczycieli Zwiaztu PolsKiego
Nauczycielstwa SzKo6t Powszechnych w Polsce—odbytego dnia 1i 2 lutego
1925 r. w loKa ZwiazRu w Warszawie (MarszatKowsKa 123).

Otwiera Zjazd prezes Zwiazku, senator Stanistaw Nowak,
witajgc przedstawicieli wtadz w osobach: p. Radwana, naczel-
nika Wydzialu seminarjéw Ministerstwa W. R. i O. P. i p. Dzier-
zynskiego, naczelnika Wydziatu semin. i preparand Kuratorjum
Warszawskiego, oraz wicemarszatka Senatu, kol. Woznickiego,
wszystkich obecnych na Zjezdzie wizytatorow, inspektoréw
szkolnych, dyrektoréw i nauczycieli seminarjow, szkot éwiczen
i preparand nauczycielskich, wreszcie kolegéw zwigzkowcow,
przybylych ze wszystkich stron Polski. Wyrazajgc radosc, ze
Zjazd tak licznie zostat obestany, zyczy Zjazdowi pomysinych
i owocnych obrad i powotuje na przewodniczacego Zjazdu Dr.
Tadeusza Kupczynskiego, dyrektora Panhstwowego Instytutu
Nauczycielskiego w Warszawie, na wiceprzewodniczgcego —
Dr. Bryde z Lublina, asesoréw — kol. Jaworskg ze Lwowa
i posta Bobka z Cieszyna, sekretarzy — kol. Dargiela z War-
szawy i kol. Somorowskiego z todzi.

Zebrani akceptujg sktad Prezydjum, poozem przewodnic-
two obejmuje dyr. Kupczynski, konstatujgc, iz do Sekcji zgto-
sito przystgpienie 140 osob, za$ obecnych na Zjezdzie jest 115
0s0b, reprezentujacych 46 miejscowosci.

Przyjeto bez dyskusji regulamin obrad Zjazdu i nastepujacy
porzadek dzienny:

Dnia 1-go lutego, niedziela, godzina 10 rano.

1. Zagajenie — St. Nowak, Prezes Zwiagzku.
Wybor Prezydum Zjazdu.

3. Sekcja Ksztatcenia Nauczycieli — uzasadnienie regu-
laminu — p. Tadeusz Kupczynski (Warszawa).
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4. Szkota powszechna, jako podstawa w ustroju szkolnic-
twa — ref. p. Marjan Falski (Warszawa).

Godz. 3-cia po pot

5. SzczegOtowy program pracy — ref. p. Marja Libra-
chowa (Warszawa).

6. Dzisiejsze warunki pracy na kursach paristwowych,
zadania na przysztos¢ — ref. Dr. Henryk Rowid
(Krakow).

7. Dyskusja nad referatami.

8. Zebranie towarzyskie.

Dnia 2-go lutego o godzinie 9- ej rano.

1. Wychowanie obywatelskie w zaktadach, ksztatcgcych
nauczycieli — ref. p. Michat Janik (Krakéw).
Psychologiczne podstawy samorzadu szkolnego —
ref. Adam Koziara (Le$na Podlaska).

Dyskusja.
Sprawozdanie Komisji.

*Wybor Zarzadu Sekgji.
Przyjecie wnioskéw.
Zamkniecie Zjazdu.

Przewodnictwo obejmuje p. Bobek i, przechodzgc do p. 3
porzadku dziennego, udziela glosu p. Kupczyriskiemu, Kktory
uzasadnia potrzebe powotania Sekcji do zycia i jej regulamin.

Powstanie Sekcji jest konieczno$cig wobec faktu, ze nie
byto w Polsce spotecznej placowki, zajmujacej sie zywo, w spo-
séb ciagly, programowy sprawg ksztatcenia nauczycieli. Przy-
czyni sie ona do giebszego potraktowania catego problemu
i utatwi wladzom prace nad reformg ksztalcenia nauczycieli.
Zamierzenia wiadz zmierzaty i zmierzajg do podniesienia po-
ziomu wyksztatcenia czynnych nauczycieli, g poziom ten wiete
pozostawia do zyczenia. Wprawdzie mamy w szkolnictwie po-
wszechnem 60% nauczycieli wykwalifikowanych, ale sg woje-
wodztwa np. na kresach wschodnich, w ktérych procent ten
spada do 4. Te 60% zostaly osiggniete droga pospiesznego
ksztatcenia, ktére nie podnosi istotnej wartosci nauczyciela, ma
charakter raczej zewnetrzny — rzekome wiec zmiany na lepsze
w ciggu ostatnich dwu lat $§g zatem nieistotne.

Podobne stosunki panujg w szkolnictwie $redniem. Ludzi
o0 petnem wyzszem wyksztatceniu mamy tam 32%. W innych
dziatach szkolnictwa stosunki sg analogiczne.

Uwzgledniajgc, ze od stanu szkoty zalezy istotny stan
Rzplitej, nalezy wtozy¢ wiele wysitku w doprowadzenie ksztat-
cenia nauczycieli do poziomu wiasciwego. Wspotudziatl nauczy-
cieli w tej pracy musi sie wzmaoc, bedzie on niewatpliwie bardzo
pozyteczny, albowiem nauczyciele majg petne zrozumienie, wa-
runkéw swej-pracy.- ..

N

Noghw
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Istniejgca przy T. N. S. W. Sekcja seminaryjna z powodu
odrebnosci zainteresowani nauczycieli szkét Srednich, absorbu-
jacych ich catkowicie (szkota $rednia traktowana jest jako wpro-
wadzenie do uniwersytetu) nie spelnia swego zadania. Powsta-
nie Sekcji ksztatcenia nauczycieli Zwigzku P. N. S. P. ze wzgle-
du na charakter ogéinoksztatcacy szkoty powszechnej jest bar-
dziej naturalne, zgromadzi wiecej zainteresowanych, czego do-
wodem choéby dzisiejsze tak liczne zebranie. Zresztg istnienie
wiekszej liczby instytucyj, pracujacych nad zagadnieniami
ksztalcenia nauczycieli, bynajmniej sprawie nie zaszkodzi, prze-
ciwnie moze sie przyczyni¢ do jej gtebszego i wszechstronnego
opracowania.

Sprawa jednolitej szkoty, dzielagc niektorych nauczycieli
szkot srednich i powszechnych, taczy niewatpliwie nauczycieli
szk6t powszechnych i seminarjow i wywota tern zywszg wspot-
prace nad zagadnieniem ksztatcenia nauczycieli tej przysziej
jednolitej szkoly. Do tej wspoélpracy stang niewatpliwie wszy-
scy szczerzy zwolennicy postawienia szkolnictwa na jak naj-
wyzszym poziomie, a tego bez dobrego nauczyciela dokonaé
nie mozna.

Referent przechodzi do uzasadnienia regulaminu, zazna-
czajac na wstepie, ze Zwigzek stoi na stanowisku wyzszego
wyksztatcenia dla nauczycieli szkét powszechnych. Wobec 32%
wykwalifikowanych nauczycieli z petnem wyzszem wyksztalce-
niem w szkolnictwie $redniem, ref, uwaza realizacje tego postu-
latu za bardzo odlegta. Przypomina, ze w sprawie wyksztatce-
nia nauczycieli istniejg rézne stanowiska, np.: trzyletnie semi-
narjum, piecioletnie seminarjum, szkota $rednia i roczne peda-
gogjum, szkota Srednia i dwuletnie pedagogjum i t. d. Sekcja
nie powinna krepowac sie hastami dnia: pierwszem jej zada-
niem musi by¢ zorjentowanie sie w tern co jest, oraz udostepnie-
nie wyniku swych obserwacyj szerszym kotom pracownikow
oswiatowych.

Nie przesadzajac z gory celu swoich zamierzen, musi Sek-
cja dla skutecznosci swoich prac mie¢ zasadnicze ideje wyty-
czne, za$ pracownikéw jej musi cechowaé realizm.

Potem ref. uzasadnia ogo6lnie poszczegdlne punkty regu-
laminu, odkladajgc szczegély do sprawozdania Komisji regula-
minowej, ktéra w brzmieniu ostatecznem przedtozy regulamin
do zatwierdzenia Zjazdowi po uprzedniem uzgodnieniu na wia-
snem posiedzeniu.

Do Komisji regulaminowej na wniosek kol. Makucha po-
wotano 5 o0s6b z tern, ze w posiedzeniach Komisji moga brac
udziat wszyscy zainteresowani.

Z powodu choroby kol. M. Falskiego referat jego: —
Szkota powsz. jako podstawa szkolnictwa — spadt z porzadku
dziennego, a zamiast tego referatu kol. poset Nowicki prze-
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dtozyt i uzasadnit postulaty ostatniego Zjazdu Delegatow Zwig-
zku P. N. S. P. w sprawie szkoty jednolitej, zaznaczajgc, ze nie
nalezy tych postulatéow pojmowac jako jedynie obowigzujgcych,
gdyz moga by¢ wysuniete i inne jeszcze zarowno przez Sekcje
ksztatlcenia nauczycieli, jak i wszelkg inng Sekcje Zwigzku.

Postulaty sa nastepujace:

1. Reforma obecnego ustroju szkolnego, zdazajgca do
jednolitosci szkolnictwa drogg likwidacji nizszych oddziatow
szkét Srednich i nawigzania bezposredniej tgcznosci miedzy
szkotg powszechng i szkotg Srednig — powinna by¢ przeprowa-
dzona niezwtocznie.

2. kacznie z tg zasadniczg reformg ustroju szkolnictwa
podjeta powinna by¢ gruntowna reorganizacja zycia wewnetrz-
nego i warunkéw zewnetrznych zaréwno szkotly powszechnej
jak Sredniej; przyczem szkota powszechna, ogdélnie obowigzu-
jaca, stanowi¢ powinna podstawe, a Srednia jako nadbudowa,
by¢ do niej dostosowana.

3. Konsekwencjg zamierzonej reformy ustroju szkolnictwa
winno by¢ jak najszybsze zréwnanie warunkOw pracy i uposa-
zenia nauczycieli szk6t powszechnych i nauczycieli szkét $red-
nich oraz ujednostajnienie systemu przygotowania, ktére odby-
wac sie winno w uniwersytetach, posiadajgcych studjum peda-
gogiczne lub w instytutach pedagogicznych o charakterze wyz-
szych uczelni.

4. Wszelkie posrednie typy szkot, taczgce nizsze oddziaty
szkoly powszechnej ze szkotg Srednig (w rodzaju Mittelschule
Junior High School, Ecole primaire superieure i t. p.) w nowym
ustroju szkolnym nie mogag mie¢ miejsca.

5. Organizacja pracy w szkole powszechnej winna by¢
podporzagdkowana jej spotecznemu zadaniu: doprowadzenia
mozliwie wszystkich dzieci (z wyjatkiem anormalnych lub ,sto-
jacych na pograniczu niedorozwoju) do tego celu, ktory jest
okreslony programem szkoty.

6. Szkota srednia, majgca te same zadania ogolno-wy-
chowawcze, co i szkota powszechna, winna by¢ dzisiaj udoste-
pniona jak najszerszym masom, w przysztosci zas sta¢ sie winna
tak samo obowigzkowg dla wszystkich dzieci, jak szkota po-
wszechna.

Konczac swoj referat, kol, Nowicki stawia wielkie pyta-
nie, postawione przez Zeromskiego w ,Przedwios$niu'l — jaka
jest idea Polski? — i stwierdza, ze ideg Zwigzku nie jest tylko
obrona interesdw cztonkéw, ale wiasnie danie odpowiedzi na
to wielkie pytanie, co oczywista musi sie sta¢ i zadaniem Sekcji,
ktéra tworzac typ nauczyciela, musi go tworzy¢ zgodnie z tg
idea, aby byt zdolny do jej realizowania.
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Przewodniczacy dr. Kupczynski proponuje przyjecie regu-
laminu ¥ przed potudniem na co zebrani zgadzaja sie.

Krotka przerwa.

Po przerwie przewodniczgcy proponuje najprzod dyskusje
0golng nad regulaminem, a potem nad poszczegélnemi punktami.

W dyskusji ogdlnej nikt glosu nie zabiera. Nastepuje od-
czytanie regulaminu punktami.

Punkty 1i 2 przyjeto bez dyskus;ji.

Do p. 3 ,Srodki'l zabiera gtos p. Rowid w sprawie utrzy-
mania tgcznosci miedzy czionkami Sekcji po rozjechaniu sie
i proponuje wystanie delegatow do poszczeg6lnych seminarjow
celem nawigzania kontaktu i utworzenia k6t miejscowych.

Do p. 4 ,Cztonkowie" zabierajg gtos liczni mowcy. Mie-
dzy innemi inspektor Kostelecki proponuje takg zmiane tego
punktu, aby do Sekcji mogly naleze¢ osoby, nie chcace naleze¢
do Zwigzku, za$ insp. Lubelski czyni zastrzezenia przeciwko
uzaleznieniu przyjecia inspektora szkolnego do kota miejsco-
wego tylko od dobrej woli cztonkéw tegoz kota.

Na wniosek przewodniczacego sprawe te odestano pono-
wnie do Komisji regulaminowej, 2z uwzglednieniem zyczenia
insp. Lubelskiego, aby do Komisji wszedt rowniez insp. Ko-
stelecki.

Punkty 5 i 6 przyjeto.

Punkt 7 lit aj -L- proponuje zmiany p. Lubelski.

Punkt 7 lit b) przyjeto, przyjeto rowniez bez zmian pun-
kty 8 10 11.

Do punktu 9 p. Wroncka z Radomia proponuje zmiany
w duchu nieoptacania skiadki sekcyjnej przez cztonkéw
Zwigzku.

Wszystkie punkty, co do ktorych czyniono jakiekolwiek
zastrzezenia ma rozpatrze¢ kom. regut, i przeditozy¢ Zjazdowi
odpowiednio uzgodnione.

Na tern posiedzenie przedpotudniowe zamknieto. Obrady
rozpoczng sie o godzinie 4-ej po pot.

Posiedzenie popotudniowe.

Godzina 4-ta po pot. Przewodniczgcy udziela gtosu p. Ma-
rji Librachowej, ktéra wygtasza referat na temat: — Szczego6-
towy program pracy w Sekcji ksztalcenia nauczycieli.

O godzinie 5-ej min. 10 po krotkiej przerwie zebrani prze-
szli do ref. Dr-a Rowida: — Dzisiejsze warunki pracy na kur-
sach panstwowych dla nauczycieli i zadania na przysztosé.

W miare rozwoju og6lnej kultury wzrastajg wymagania,
jakie spoteczenstwo stawia nauczycielstwu i jakie same nau-

*) Tre$¢ projektu regulaminu w ,Glosie Nauczycielskim" z dnia
31 stycznia 1925 r., Nr. 1i 2
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czycielstwo stawia sobie. Im glebiej siega demokratyzacja
i uSwiadomienie obywatelskie ogo6tu, tern trudniejsze staje sie
zadanie nauczyciela. Rozwdj szkoty powszechnej w ciagu XIX
stulecia odbywa sie réwnolegle z podniesieniem stanu nauczyr
cielskiego pod wzgledem socjalnym i naukowym. Od nalezy-
tego unormowania studjow nauczycielskich, zalezy tez przysztos¢
szkolnictwa powszechnego i pogtebienie Swiadomosci obywatel-
skiej catego spoteczenstwa. Warunkiem realizacji wysoko zor-
ganizowanej szkoty powszechnej, jest tez reforma ksztalcenia
nauczycieli.

Seminarja nauczycielskie, podobnie jak szkota powszechna,
obowigzkowa i bezptatna sg tworem Wielkiej Rewolucji Fran
cuskiej. Na podstawie t. zw. prawa LakanaPa, powstaje w Pa-
ryzu pierwsze seminarjum nauczycielskie ,Ecole normale* w r.
1795 i od tego czasu nastepuje stopniowy rozwoj tych zaktadow
we Francji i innych krajach. W ciggu 19 wieku powstajg semi-
narja 2— 3 i 4-0 letnie, w ktoérych nauka opiera sie na wiado
mosciach, podanych w szkole elementarnej. Dopiero z poczat-
kiem XX wieku powstajg np. w Niemczech seminarja 5— 6-0
letnie, a nawet, jak np. w Saksonji, o kursie 7-letnim. Na zie-
miach polskich w okresie panowania zaboréw byty seminarja
3 i 4-0 letnie, a mianowicie pod zaborem rosyjskim i austrjackim,
pod zaborem za$ pruskim az do odrodzenia panstwowosci pol-
skiej byly tylko seminarja niemieckie. Z chwilg odbudowy
Rzeczpospolitej powotujg zrazu seminarja 4-o letnie, ktore
wkrotce przeksztatcone zostaty na seminarja o kursie piecio-
letnim. Taki tez typ ksztalcenia nauczycieli istnieje obecnie
w Panstwie Polskiem.

Jednakowoz seminarja 5-letnie, a nawet jak w Saksonji
7-letnie nie mogag w obecnej epoce kulturalnej spetni¢ swego
zadania w catej rozciggtosci. Stad tez jesteSmy Swiadkami
wzmagajgcego sie niezadowolenia wsréd rzesz nauczycielstwa,
domagajacego sie reformy studjow zawodowych. Juz przed
wielkg wojng Swiatowg wytania sie zagranicg, a takze i w Pol-
sce (w b. zaborze austrjackim) postulat wyzszego ksztatce-
nia nauczycieli elementarnych. Postulat ten zostat juz w znacz-
nej mierze urzeczywistniony w panstwach zachodniej Europy,
gdzie tworzg studja roczne Ilub dwuletnie dla miodziezy z
skonczong szkotg Srednig, majgcej zamiar poswieci¢ sie pra-
cy w szkolnictwie elementarnem. W Niemczech likwidujg obe-
cnie seminarja nauczycielskie i w duchu nowej Konstytucji nie-
mieckiej tworzy rzad dwu i trzyletnie Instytuty Pedagogiczne
w zwiagzku z uniwersytetem dla ksztalcenia nauczycieli szkoét
powszechnych.

W Polsce istniejg obecnie rézne drogi ksztatcenia nauczy-
cieli szkot powszechnych. Formag najbardziej rozpowszechniong
jest seminarjum 5-0 letnie. W naszej literaturze pedagogicznej
istnieje tez projekt szescioletniego seminarjum D-ra WI. Spa-
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sowskiego. To tez dopdki ten typ szkoty istnieje, staral sie
trzeba o jego rozwodj pod kazdym wzgledem, a wiec by do tych
zaktadow przyjmowano miodziez uzdolniong, fizycznie i ducho-
wo jak najlepiej rozwinietg, by uczyt tu personel o wysokich
kwalifikacjach naukowo-pedagogicznych, by program i metody
przygotowywaty przysztych nauczycieli do podjecia samodzielne/
pracy wychowawczej w szkole.

Obok ksztatcenia nauczycieli w seminarjach istnieje jesz-
cze inna droga kwalifikowania do zawodu nauczycielskiego.
Abiturjenci gimnazjow skladajg t. zw. mature uzupeiniajgca
w seminarjum i obejmujg bezposrednio potem obowigzki nau-
czycielskie w szkotach powszechnych. Sg takze i tacy, ktorzy
po ukonczeniu 6 kl. gimnazjum, doksztatcajg sie na kilkutygo-
dniowych kursach metodycznych i obejmuja stanowiska nau-
czycieli. Kazdy pedagog zdaje sobie sprawe, ze t. zw. uzupet-
niajgca matura jest parodja kwalifikacji nauczycielskiej i, ze
szkoda miodziezy, ktora, posiadajac oglone wyksztatcenie wyz-
sze, anizeli seminarjalne, mogtaby sie sta¢ wysoko wartoscio-
wym nabytkiem w zawodzie nauczycielskim, ale dopiero po od-
byciu systematycznych studjéw pedagogicznych rocznych Ilub
dwuletnich conajmniej. Obecnie przygotowuja sie z lichych
zazwyczaj podrecznikow i na podstawie t. zw. egzaminu z peda-
gogiki i jednej lekcji probnej otrzymujg kwalifikacje nauczy-
cielska.

Istnieje wreszcie trzeci spos6b przygotowania nauczycieli
w Polsce, a mianowicie w nowym typie zakladdéw ksztatcgcych
nauczycieli: w panstwowych kursach nauczycielskich.

Jak powstat ten nowy typ szkoty pedagogicznej?

Wiadomo, ze Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkét
Powszechnych juz w chwili swego powstania obok najwazniej-
szych zadan stawia postulat wyzszego wyksztatcenia nauczycieli.
Postulat ten ujat Zwigzek nastepujaco: Kazdy nauczyciel powi-
nien otrzymac¢ wyksztatcenie zawodowe w zakladzie o chara-
kterze szkoly wyzszej, obejmujacej conajmniej studjum dwule-
tnie i opartej na wyksztatceniu ogélnem, jakie daje szkota Sre-
dnia og6lnoksztatcgca. Postulat ten, jak wiadomo zostat jedno-
myslnie przyjety na | Ogdlno-Polskim Zjezdzie Nauczycielstwa
w Warszawie w kwietniu 1919 r.

W listopadzie 1918 r. tuz po wypedzeniu austrjakéw z pdl
Matopolski przedtozyt Zarzad Gtéwny Zwigzku P. N. S. P. Mini-
sterstwu W.R. i O.P. memorjat w sprawie zorganizowania
w Krakowie ,Kurséw Pedagogicznych4 Zwiazek zdawat sobie
sprawe z ogromnego braku nauczycieli w odrodzonej Rzeczpo-
spolitej i w poczuciu swoich obowigzkéw postanowit wspotdzia-
ta¢ z whasnemi juz wiadzami szkolnemi w rozpraszaniu mrokow,
pozostatych po zaborcach. Ministerstwo w'zrozumieniu intencji
Zwigzku przyjeto opracowany projekt organizacji i program
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naukowy i oswiadczyto gotowos$¢ zupetnego pokrycia budzetu
-Kurséw Pedagogicznych".

W ten sposob powstal w Krakowie nowy typ zakladu,
ksztatcgcego nauczycieli szk6t powszechnych. Nauka rozpoczeta
sie w styczniu 1919 r. Od tego czasu rozwija sie ta szkota co-
raz lepiej i na podstawie sprawozdan delegatow Ministerstwa
W.R. i 0.P. (pp. szefa Gasiorowskiego, dyr. Ztobickiego, nacz.
Siwaka, wizyt. Chmielewskiego) tudziez dzieki poparciu naczel-
nika wydziatu seminarjow p, Radwana, nastgpito z dniem 1-go
wrzes$nia 1920 r. upanstwowienie zaktadu. Ministerstwo nadato
szkole nazwe (niezupetnie odpowiednig) ,Panstwowe Kursy
Nauczycielskie” i ogtosito ich statut w Dzienniku Urzedowym
z dnia 25 grudnia 1920 r. Nr. 23, art. 154. Na statucie tym opie-
rajg sie panstwowe Kursy Nauczycielskie w Krakowie, Warsza-
wie i we Lwowie. Statut ten obejmuje 5 oddziatéw, dotyczacych
celu, organizacji, warunkOw przyjecia, programéw nauki, egza-
minoéw konicowych i personelu nauczycielskiego.

Zaktad przeznaczony jest przedewszystkiem dla miodziezy
z ukonczonem -gimnazjum, pragnacej sie poswieci¢ pracy w szko-
le powszechnej. Panstwowe Kursy Nauczycielskie sg zaktadem
koedukacyjnym i obejmujg obecnie studjum roczne i dwuletnie.
Na studjum roczne moga uzyskaé¢ przyjecie abiturjenci gimna-
zjow z ukonczonym 18 r. zycia, na studjum zas dwuletnie przy-
chodzi miodziez z conajmniej VI klasowem wyksztatceniem
gimnazjalnem i po skoriczeniu 17 r. zycia.

Studjum roczne ma charakter $cisle zawodowy i obejmuje
nastepujace przedmioty: nauke o Polsce, psychologje, logike,
pedagogike, historje wychowania, ustawodawstwo szkolne, higje-
ne spoteczng i szkolng, dydaktyke ogo6lng, metodyke przedmio-
tow i zaje¢ w szkole powszechnej wraz z ¢éwiczeniami prakty-
cznemi, rysunek, roboty reczne, Spiew, ¢wiczenia cielesne. Rok
pierwszy studjum dwuletniego ma na celu uzupetnienie i po-
glebienie wyksztatcenia ogdélnego .mtodziezy, a rok Il-gi ma, po-
dobnie, jak studjum roczne, charakter zawodowy.

Rozwoj P.K.N. w Krakowie ilustrujg nastepujgce dane:

. szkolnym 1919 2 oddziaty 106 ucz. 59 abiturjentow
. szkolnym 1919/20 3 oddziaty 99 ucz. 57 abiturjentow
. szkolnym 1920/21 4 oddziaty 168 ucz. 73 abiturjentow
. szkolnym 1921/22 4 oddziaty 142 ucz. 67 abiturjentow
. szkolnym 1922/23 5 oddzialéw 179 ucz. 102 abiturjentéw
. szkolnym 1923/24 5 oddziatéw 185 ucz. 93 abiturjentow
W r. szkolnym 1924/25 5 oddziatéw 221 ucz.

Cyfry te swiadczg wymownie o zywotnosci szkolty. W b. r,
szkolnym istniejg 2 oddziaty I r. i Il roku studjum dwuletniego
tudziez 1 oddziat studjum rocznego, na ktorym jest 43 studen-
téw, z maturg gimnazjalng, a wiekszo$¢ ma takze 1— 3 lat stu-

333



22

djéw uniwersyteckich. Zglosito sie ponad 60 na ten oddzial,
ale z powodu braku pomieszczenia nie mozna byto przyjg¢ wszyst-
kich zgtaszajgcych sie.

Rowniez i w Warszawie rozwijaja sie coraz lepiej Pan
stwowe Kursy Nauczycielskie. Poczgtkowo w r. 1919/20 istnia-
ty 2 oddzialy, a od 1921/22 istnieja 3 oddziaty z liczbg ucz-
niow przeszto 80. Na studjum dwuletnie i roczne zgtosito sie
okoto 200 miodziezy w b. r. szkolnym i réwniez nie mozna byto
przyja¢ wszystkich z powodu braku pomieszczenia. P. K. N.
w Warszawie przygotowaly dotagd 160 kwalifikowanych nauczy-
cieli. Brak Scistych danych nie pozwala mi niestety przedsta-
wi¢ rozwoju P. K. N. we Lwowie.

Przysztos¢ nowego typu szkoty, ksztatcgcej nauczycieli za-
lezy od szczerej i zyczliwej opieki wiadz szkolnych, a zarazem
od silnego poparcia organizacji nauczycielskiej. W projekcie
polskiej ,Ustawy o ksztatceniu nauczycieli”, ktéry niezawodnie
wkrétce wejdzie pod obrady naszego Sejmu, uwzglednione po-
winny by¢ dwie drogi ksztatcenia nauczycieli: seminarja i szkoty
pedagogiczne (pedagogja); te ostatnie przeznaczone dla mio-
dziezy z ukonczonem gimnazjum. Pedagogja, jako nowy typ
szkoly, w blizszej czy dalszej przysztosci jako szkoty zawodowe
wyzsze, bedgce dalszym stopniem w rozwoju zaktadow ksztal-
cacych nauczycieli, winny mie¢ konieczne warunki rozwoju, t. j.
odpowiedni budynek, wtasng szkote powszechng doswiadczalna,
pracownig, bibljoteke i personel profesorski, posiadajacy wyso-
kie kwalifikacje naukowe i pedagogiczne. W zakres programu
wejs¢ powinna oprécz wymienionych umiejetnosci jeszcze socjo-
logia i dzieje doktryn filozoficznych ze szczeg6lnem uwzgle-
dnieniem systemow etyki. Panstwowe kursy nauczycielskie
(wlasciwsza nazwa ,,Pedagogja" Ilub ,Szkoty pedagogiczne"),
stanowigc etap w dziejach rozwoju systeméw ksztatcenia nau-
czycieli, szerzg réwnoczesnie i utrwalajg ideg wyzszego wy-
ksztatcenia nauczycieli szkoty powszechnej wsroéd ogdétu spote-
czenstwa. Moment ten nalezy podkresli¢ jako nader doniosty,
poniewaz spoteczenstwo stopniowo dojdzie do zrozumienia, ze
nauczyciel powinien mie¢ rownowartosciowe przygotowanie do
zawodu z innymi pracownikami umystowymi. Taki bieg stu-
djéw (gimnazjum i pedagogjum o charakterze szkoty wyzszej)
rozwigze zarazem, umochi i podniesie stanowisko socjalne nau-
czyciela. Takze i ze wzgladow ekonomicznych ten system
ksztatcenia nauczycieli bedzie dla Panstwa nader korzystny. Do
18 roku zycia bowiem ksztatci¢ sie bedzie mtodziez w gimnazjach
wspdlnie, a dopiero potem przejdzie odpowiednio uzdolniona
i zamitowana czes¢ tej miodziezy do specjalnej szkoty zawodo-
wej, do pedagogjow. Zbyteczne beda woéwczas osobne t. zw.
Wyzsze Kursy Nauczycielskie, Instytuty Nauczycielskie i t. p.,
co ma sie rozumie¢ uprosci sprawe ksztalcenia nauczycieli, po-
zwoli zaoszczedzi¢ wiele wydatkéw, a co wazniejsza umozliwi
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skupienie sit nauczycielskich, wybitnych pedagogéw, poswieca-
jacych sie wychowaniu przysztych nauczycieli.

W przysztosci najblizszej nalezy dazy¢ do tego, aby Pan-
stwowe Kursy Nauczycielskie — Pedagogja — organizowane
byty w $cisiym zwigzku z uniwersytetem, podobnie jak sie to
dzieje zagranicg, bo tylko wowczas nauczycielstwo bedzie mia-
to mozliwos¢ zdobycia teorji i praktyki pedagogicznej zgodnie
z obecnym stanem nauki. Nauczyciel z takiem przygotowaniem
zdolny bedzie do gtebszej pracy wychowawczej w szkole, zdolny
bedzie tez do spetlnienia rowniez doniostego zadania
w dobie obecnej — do popularyzowania wiedzy w réznych insty-
tucjach oswiaty pozaszkolne;j.

WNIOSKI, wynikajace z referatu Dr. Rowida.

1. Zjazd Sekcji K. N. uznaje, ze obok formy ksztaicenia
nauczycieli w seminarjach tworzy¢ nalezy panstwowe szkoty pe-
dagogiczne (pedagogja), obecne panstwowe Kursy nauczyciel-
skie dla miodziezy z ukoriczong szkotg Srednia.

Szkoty te winny by¢ tworzone w wiekszych $rodowiskach
kulturalnych w miastach uniwersyteckich.

2. Sekcja K. N. zwroci sie do Ministerstwa z memorjatem
w sprawie zebrania materjatéw, celem przeksztalcenia obecnego
studjum rocznego P. K. N. na dwuletnig szkote pedagogiczng
z 7-kl. szkolg powszechng jako szkotg doswiadczalna.

3. Nauczyciele zakltadow ksztatcgcych kandydatéw nau-
czycielskich winni mie¢ peilne studja uniwersyteckie, specjalne
studja pedagogiczne i praktyczng znajomos$¢ szkotly powszech-
nej.

Po referacie przewodniczacy zarzadza 10-cio minutowg
przerwe.

Po przerwie przystgpiono do punktu 7 porzadku dziennego:

Dyskusja nad ref. p. Librachowej i p. Rowida.

Kol. Patkowski z Sandomierza podkres$la dazenia nasze
do wychowania pewnego idealnego typu nauczyciela, majacego
przygotowaé¢ obywateli naszego panstwa do podjecia tych ol-
brzymich zadan, jakie przed tem panstwem w dobie dzisiejszej
stoja. Wychowanie takiego typu nauczyciela jest niemozliwe
bez skrystalizowania sie panstwowego czy tez spotecznego
idealu wychowawczego. Ot6z ten ideat wychowawczy przed-
stawia sie u nas bardzo mglisto, dowodem czego chocby to, ze
Polska nie ma ani pahstwowego, ani spotecznego programu po-
lityki szkolnej. Nasz ideat wychowawczy krystalizuje sie w po-
staci nauki o Polsce wspotczesnej. Ale jak ta nauka nie jest
czem$ okreslonem i skrystalizowanem, tak nie jest skrystalizo-
wany ideal wychowania obywatela polskiego, ktérego ma two-
rzy¢ nauczyciel. Stad rola nauczyciela w dzisiejszem panstwie
jest niezwykle powazna tem bardziej, ze jest on budowniczym
podwalin pod gmach panistwowy na przecigg catego szeregu lab
Stad i doniostos¢ jego ksztatcenia jest wprost niezwykia.
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Dr. Spasowski z Warszawy proponuje zwrocenie najwaz-
niejszej uwagi na doksztatcenie juz pracujacych niewykwalifi-
kowanych nauczycieli. Konstatuje che¢ uzupeinienia swoich
brakéw u tych nauczycieli, jak i dgzno$¢ do uzyskania mozliwie
wysokiego przygotowania do zawodu u kandydatéw na nauczy-
cieli. Oto na terenie Panstw. Kurséw Naucz, isci sie swego
rodzaju ,cud" w tej dziedzinie. Maturzysci, mogac przejsc
tylko 10-cio tygodniowy kurs wakacyjny metod.-pedag. i otrzy-
mac¢ posade — przychodza na roczny kurs dla maturzystéw, bo
odczuwajg potrzebe lepszego przygotowania do zawodu. Role
samych rocznych kurséw dla maturzystow mowca okresla, jako
wazniejszg, niz seminarjow — kursy dajg lepszy materjat na-
uczycielski, niz seminarja.

Kol. Gawecki z Nieszawy przeciwstawia sie zamierzeniom,
wyrazonym w programie Kongresu Rolniczego, zmierzajgcym do
rozszerzenia zadan szkoly powszechnej na przygotowanie rol-
nicze uczniow.

Inspektor Kostelecki z Warszawy stwierdza na podstawie
licznych obserwacyj, ze absolwenci naszych seminarjow sg zu-
petnie nieprzygotowani do pracy w wyzszych klasach peinej
7-klasowej szkoty powszechnej, ze do tej pracy wogdle nauczy-
cielstwo stabo jest przygotowane. Uwaza, iz Sekcja musi sie
zajg¢ przedewszystkiem ksztatceniem juz czynnych nauczycieli,
aby ci odpowiedzieli wymaganiom, jakie im stawia petna szkota
powszechna, a jesli chodzi o ksztatcenie przysztych nauczycieli,
to w tej dziedzinie zabiegi nasze winny i$¢ ku ksztatceniu w in-
stytucie i na uniwersytecie.

P. Theifert z Ptocka méwi o niskim poziomie naukowym
i wogble umystowym nauczycieli niewykwalifikowanych, ktérzy
w ostatnich czasach skiadali egzaminy przed Komisjami egza-
minacyjnemi.

W sprawie poréwnania wartosci pracowniczej absolwen-
tow semin. i pantsw. kurséw naucz, (dla kandydatéw na nauczy-
cieli) proponuje wystanie odpowiedniej ankiety do inspektoréw.

Kol. poset Nowicki z Warszawy w odpowiedzi na zarzuty,
ze szkota powszechna zle przygotowuje uczniéw do seminarjum,
zwraca uwage na fakt, ze szkota powszechna nie przygo-
tow uje swoich ucznidw do zadnego zaktadu naukowego ogél-
nego, czy zawodowego i stagd ciekawe zjawisko, ze zdajacy
jednoczesnie uczniowie dobrej szkoty powszechnej razem z pre-
parandzistami nie zdadza egzaminu, natomiast uczniowie z pre-
parandy ten egzamin zdadza, chocby ta preparanda byta licha,
bo ona przygotow uje wiasnie do seminarjum.

Kol. Jaworska (Lwow) wskazuje na koniecznos¢ zajecia
sie przez Sekcje niektoremu kwestjami tego rodzaju, jak np.
egzamin wydzialowy i od spraw przygotowania absolwentéw
seminarjum do zawodu nauczycielskiego przechodzi do sprawy
przygotowania do swoich zadan samych nauczycieli seminarjéw,
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stwierdzajgc, ze to przygotowanie jest bardzo niskie (na sali
zywe potakiwania). Sprawag przygotowania nauczycieli musi
sie Sekcja zajg¢ przedewszystkiem.

Insp. Lubelski z Grodziska uwaza, iz zagadnienie ksztat-
cenia nauczycieli siega podstaw ustroju szkolnictwa i z tym
ustrojem jest najscislej zwigzane. Omawia te podstawy i sta-
nowisko szkoty powszechnej wobec innych typow szkot, jak
i stanowisko spoteczenstwa wobec szkoty powszechnej. Z ubo-
lewaniem stwierdza brak idei pracy na wsi u wiekszosci zgta-
szajacych sie o posady, nie wytaczajgc absolwentdéw seminarjow.
Wszyscy chcg pracowa¢ w poblizu miasta, stacji kolejowej, ale
nikt nie chce przyja¢ posady na dalekiej wsi. Stan ten uwaza
jako skutek braku wychowania obywatelskiego.

Dyr. Nittman ze Lwowa porusza brak wiekszego zaintere-
sowania w stosunku do ksztalcenia nauczycieli seminarjow,
a przeciez to jest czynnik decydujacy o wychowaniu i poziomie
absolwentéw seminarjéw, dopdki nie bedziemy mieli dobrych
nauczycieli w seminarjach nie mozemy mie¢ dobrych nauczy-
cieli szkét powszechnych, bo kt6z tych ostatnich wychowa
i wyksztatci odpowiednio?

Przewodniczgcy zwraca uwage zebranych na nierozpra-
szanie dyskusji, ktéra potrgca w zasadzie i winna uwzglednic:
1. ksztalcenie nauczycieli czynnych, 2. ksztalcenie kandydatéw
na nauczycieli i 3. ksztalcenie nauczycieli seminarjéw, i prosi
0 nie odbieganie od tego zasadniczego kierunku dyskusji.

Kol. Smorowski (£6dz) w odpowiedzi p. Theifertowi za-
znacza, iz niski poziom ostatnich egzaminéw nauczycieli niewy-
kwalifikowanych nie obcigza og6tu nauczycielstwa szkét po-
wszechnych, albowiem stoi ono naogét na poziomie dosé¢ wyso- .
kim; za$ sktadajgcy egzaminy w ostatnich czasach sg to z takich
czy innych powodow zapéznieni maruderzy, po ktoérych niewiele
spodziewac¢ sie mozna. Komunikuje o stosowaniu egzaminu psy-
chologicznego w stosunku do kandydatek do Miejskiego Semi-
narjum Nauczycielskiego w todzi. Podnosi koniecznosé wspot-
istnienia w chwili obecnej réznych typow zakitadéw ksztatca-
cych nauczycieli wobec faktu ciggtego wzrastania wymagan
wobec nauczycielstwa szkét powszechnych. Jedyny ratunek
przed obnizeniem poziomu szkoly powszechnej widzi w odpo-
wiednio rozwinietem samoksztatceniu nauczycieli, ktdrego me-
tody Sekcja niewatpliwie opracuje.

Inspektor Muller (Warszawa) stwierdza, iz zaktaddéw ksztat-
cenia nauczycieli, dostosowanych do wspotczesnych potrzeb
wiasciwie nie mamy. To co sie robi w dziedzinie ksztalcenia
nauczycieli jest bardzo niedostateczne. Moéwca zapatruje sie
bardzo pesymistycznie na stan wyksztatcenia naukowego, fa-
chowego, jak i stopien kultury duchowej absolwentéw semina-
rjéow i kurséw nauczycielskich, podtrzymujac wniosek o skie-
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rowanie ankiety do inspektoréw w celu poréwnania pracy je-
dnych i drugich.

Dyr. Wroncka z Radomia — podnosi nieznajomos$¢ szkoty
powszechnej przez nauczycieli seminarjéow b. nauczycieli szkét
srednich lub akademikow, ktorzy przyszli d.o seminarjéw wprost
z tawy uniwersyteckiej — nie moga oni nalezycie przygotowac
ucznia seminarjum do jego przysziej pracy, bo jest im ona cat-
kiem obca. Staje w obronie seminarzystéw, twierdzac, ze jezeli
bedziemy w stosunku do ich pracy w klasach starszych cier-
pliwi, jesli pozwolimy im zobaczy¢ rézne szkoty i damy czas do
pracy nad sobg, to spetnig oni swoje zadanie rowniez odnosnie
do klas starszych, jak je spetniajg do klasy I1V-ej. To¢ i akade-
mik nie poprowadzi odrazu dobrze nawet prostych ¢wiczen
w klasie VI-ej i VIl-ej szkoly powszechnej. Jako $rodek po-
dnoszenia poziomu pracy seminarzystow podaje coroczne zjazdy
bylych wychowankéw danego seminarjum.

P. Gierszkiewicz (Warszawa) omawia fatalne warunki
pracy na kursach wakacyjnych.

Kol. Wiodarski (Warszawa) podnosi, ze seminarja przez
dhlugie jeszcze lata bedg jedyna niemal, a przynajmniej najpo-
wszechniejszg w Polsce forma ksztalcenia nauczycieli. ,Nie
obalajmy przedwczesnie tego, coSmy z takim trudem stworzylil.
Stwierdza, ze ciagle idziemy naprzod, a réznica w czasie ksztal-
cenia nauczyciela obecnie w stosunku do czaséw przedwojen-
nych wynosi 6 lat czyli, ze podwoit sie czas, w ciggu ktérego,
wliczajgc szkote ogdlnoksztatcgcg mozna uzyskaé kwalifikacje
nauczycielskie. Wzywa do pracy nad podniesieniem poziomu
seminarjow.

Kol. H. Stattlerowna (Warszawa) omawia role samouctwa
dla nauczyciela. Stwierdza, ze ono prawie nie istnieje, a przy-
czyne tego stanu rzeczy widzi w fatalnych warunkach mieszka-
niowych na wsi i drozyznie ksigzek. Wyraza nadzieje, ze Sekcja
zajmie sie temi sprawami i sktada odpowiedni wniosek.

Wizyt, p. Czerwiniski zwraca uwage na konieczno$¢ koor-
dynacji pewnych faktow, zwigzanych z ksztalceniem nauczy-
cieli. Jest rzeczg niewatpliwg, ze wyksztatcenie nauczyciela
winno by¢ najlepsze i najwyzsze — to pierwszy fakt. Ale na
jego urzeczywistnienie w chwili obecnej nie pozwalaja nam dwa
inne: 1. konieczno$¢ dostarczenia mozliwie najwiekszej liczby
tudzi potrzebnych do pracy; 2. konieczno$¢ zachowania pewne-
go przyspieszonego tempa otwierania szkot powszechnych. Te
trzy postulaty sg jakby trzema wierzchotkami jednego trojkata,
w ktorym niezmiernie trudno znalezé uzgodniony punkt $rod-
kowy. Znalezienia tego punktu, uzgodnienia sprawy wyzszego
wyksztatcenia dla nauczycieli z naszemi biezgcemi potrzebami
panstwowemi zyczy Sekcji pan Wizytator, gdyz dotgd nikomu
sie to nig udato. W sprzecznosci powyzszych zatozen lezy
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usprawiedliwienie tych niedociagnien, ktdre w dziedzinie ksztat-
cenia nauczycieli niewatpliwe u nas istnieja.

Wizyt, p. Piotrowski twierdzi, iz najbardziej nagtem zada-
niem Sekcji jest zaopiekowanie sie miodzieza nauczycielska,
posrod ktorej roznieci¢c mozemy dgzenia do idei, che¢ pracy nad
soba i mysli wznioste. Gdy miodziez ta sie zestarzeje, przepadnie
dla nas, bo nie potrafimy jej wtedy poruszyé. Nadto podkresla
i uzasadnia znaczenie utrzymania statego kontaktu nauczycieli
seminarjow z nauczycielami szkdt powszechnych.

P. Pater z Wymyslina sklada wniosek w imieniu nauczy-
cieli szkét cEwiczen w sprawie rugowania ich z zajmowanych
stanowisk.

Przewodniczacy proponuje wybdér Komisji wnioskowej
w skladzie nastepujacym: Kupczynski, Spasowski, Kostelecki,
Jaworska, Wiodarski, Smulikowski, Bryda, Librachowa, Rcwid
i wobec spoznionej pory odlozenie przemoéwiehn referentéw do
dnia nastepnego. Obydwa wnioski zebrani akceptujg, poczem
przewodniczacy zamyka posiedzenie o godzinie 20-ej min 50,
naznaczajgc poczatek jutrzejszego posiedzenia na godzine 9-ta.

W wieczornicy wzieto udziat 40 osob.

Drugi dzien obrad.

Posiedzenie otwiera kol. Jaworska o godzinie 9-ej min. 45
i udziela gtosu p. dr. Michatowi Janikowi z Krakowa, ktéry wy-
glasza ref. na temat: — Wychowanie obywatelskie w zaktadach
ksztatcacych nauczycielil).

Referat skonczyt sie o godzinie 10-ej min. 30. 5-minutowa

przerwa.

Nastepny referat wygtosit dyr. Adam Koziara z Le$nej
Podlaskiej na temat: — Psychologiczne podstawy samorzgdu
szkolnego?®).

Przewodniczacy otwiera dyskusje nad obydwoma refe-
ratami.

P. Theifert (Ptock) uwaza powszechne postawienie obo-
wigzkowosci celibatu dla nauczycielek, wysuniete w ref. p. Ja-
nika za niebezpieczne. Odnosnie do wychowania obywatelskiego
w seminarjach — konstatuje czestg nieche¢ pochodzacych ze
srodowiska wiejskiego wychowankéw do powrotu do tegoz
Srodowiska.

Kol. Somorowski (L6dz) podnosi konieczno$¢ wprowadze-
nia w seminarjach metodyki postepowania nauczycieli w $rodo-
wisku jego przysziej pracy.

Kol. Gawecki (Nieszawa) interpeluje D-ra Janika w spra-
wie zakwalifikowania przezen ,,Chtopéw" Reymonta i ,,Nie-

1) Zamieszczamy w niniejszym numerze.
2) Z powodu otrzymania juz po ztozeniu numeru podamy w Nr. 3.
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boskiej Komedji“ Krasinskieggo, jako ksigzek odgrywajacych
role negatywng w wychowaniu obywatelskiem miodziezy.

P. Pretschowna (keczyca) mdéwi o sposobie realizacji za-
znajamiania seminarzystow teczyckich z typowemi $rodowiska-
mi, o czem byta mowa w ref. pierwszym.

Dyr. Butrymowicz (Pultusk) stwierdza konieczno$¢ stwo-
rzenia tinij wytycznych w dziedzinie samorzadow szkolnych
w seminarjach i podnosi potrzeby zebrania materjatu w dziedzi-
nie istniejacych organizacyj samorzadowych.

Kol. Dukat (Lowicz) uwaza za zrealizowanie zamierzen
w dziedzinie wychowania obywatelskiego, wytuszczonych w ref.
D-ra Janika, za niemozliwe ze wzgledu na juz istniejace przeta-
dowanie materjatem programu seminaryjnego.

Dyr. Nittman (Lwéw) — V-ty kurs seminarjum winien mieé
charakter $cisle praktyczny, uczniom tego kursu nalezatoby
udziela¢ urlopéw celem zapoznania sie z praktyka rzeczywi-
stego zycia szkolnego.

Kol. Pawlak Adam (Ciechocinek) podkresla gtebokie uje-
cie duszy nauczyciela w ref. Dr. Janika; zali sie, iz checi uzu-
petniania wiadomosci nauczycieli szkét powszechnych nie sg
oceniane nalezycie zaréwno przez wiadze, jak i przez kolegow
z seminarjow.

Kol. Jaworska (Lwow) uwaza wcigganie uczniéw semina-
rjéw do istniejgcych spotecznych warsztatéw pracy, za przed-
wczesne ze wzgledu na zabarwienie polityczne, jakie czesto tej
pracy niektére czynniki nadajg. Sprawe celibatu nauczycielek
uwaza za nierealna.

Dyr. Nittman twierdzi, iz najlepszag nauczycielky, jest na-
uczycielka — matka. Celibat ocenia jako szkodliwy.

Kol. Somorowski podnosi role zyciowg samorzadéw szkol-
nych — praktyka szkolna zycia zbiorowego uchroni ucznia,
przysztego pioniera wiejskiego, od popetniania btedéw w rze-
czywistem zyciu zbiorowem S$rodowiska jego pracy.

Kol. Borkowski (Lomza) odpowiadajac kol. Pawlakowi,
zaznacza, iz nauczycielstwo seminarjow bierze zywy udziat
w pracy nad ksztatceniem nauczycieli szkot powszechnych.
Whnosi o umozliwienie wstepu na uniwersytet absolwentom semi-
narjow. Przeciwstawiajgc sie kol. Dukatowi, proponujacemu
obciecie liczby godzin przeznaczonych na gimnastyke, podkresla
dodatni wptyw ¢wiczen cielesnych na postepy uczniow.

P, Theifert proponuje opracowanie ankiety w sprawie sa-
morzadéw szkolnych w seminarjach.

Kol Dukat méwi o zaobserwowaniu tesknoty ws$roéd ucz-
niow za samorzadem; przy organizacji samorzadu radzi korzy-
sta¢ z doswiadczen innych samorzadoéw szkolnych.

Wizyt. Dzierzynski stwierdza, iz Kuratorjum Warszawskie
poswieca nalezytg uwage sprawom samorzgdéw szkolnych w se-
minariach, miedzy in. rozestato radom pedagogicznym semina-
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rjéw projekt ustroju samorzadu, opracowany przez jedno z semi-
narjow celem zaopiniowania i ewentualnego wprowadzenia.
P, Wizytator wystepuje w obronie seminanjow, podkresla ich
znaczenie, poréwnywuje z kursami nauczycielskiemi i uwaza, ze
zaproponowana ankieta do inspektoréw moze ostatecznie kwe-
stie wyzszej wartosci seminarzystéw czy kursistow rozstrzygnac.
Konstatuje zmniejszanie sie liczby nauczycieli niewykwalifiko-
wanych. W roku 1924 w Kuratorjum Warszawskiem zwolniono
od egzaminu 1000 os6b, 1000 osiggneto kwalifikacje na kursach
i 1000 przez Komisje egzaminacyjne, a wogoéle ksztalcito sie na
kursach 3000 nauczycieli. Z radoscig wita powstanie Sekcji
i deklaruje zywe wspotdziatanie Kuratorium w jej pracach.

Kol. Syska (ze Slgska) uzasadnia idee czynu zbiorowego,
charakteryzuje stosunek ilosciowy czynu polskiego do zamie-
rzeh i konstatuje razgcg dysproporcje na niekorzys¢ czynu.
Przez nienarzucanie uczniom gotowych form samorzgdowych
pragnie ksztatci¢ samodzielnosc.

Inspektor Kostelecki jako jedno z zadahn Sekcji stawia
troske o realizacje budownictwa szkolnego.

Senator Woznicki informuje zebranych o nauczycielstwie,
szkolnictwie i spoteczenstwie Ameryki. Kulture duchowg oby-
wateli Stanéw Zjednoczonych ocenia bardzo nisko i uwaza jg
za skutek, miedzy innemi, niskiej kultury duchowej nauczyciela.
Co do naszych stosunkéw konstatuje potrzebe znalezienia wiel-
kiej idei, mogacej poruszy¢ nauczycielstwo i ucznidw. Taka
ideg mogtaby by¢ np. idea powszechnego pokoju, ale ona u nas
nie znajduje postuchu. Kaze nam szuka¢ wraz z mtodzieza, aby
te idee znalez¢.

Zabierajg jeszcze gtos: dyr. Jasiewicz z Nieswieza w réz-
nych sprawach, p. Miarczyriska z Piotrkowa w sprawie uobywa-
telnienia nauczycieli seminarjow, p. Usarkowa z Warszawy
w sprawie szkét doswiadczalnych i p. Jaworska w sprawie idei
naczelnej naszego zbiorwego zycia, ktorej tak samo, jak inni,
nie znajduje.

Referent Dr. Janik polemizuje z sen. Woznickim co do
spoteczenstwa amerykanskiego i ocenia je wrecz odmiennie —
oby u nas tak dobrze byto, jak jest w Ameryce. Podtrzymuje
swoje stanowisko co do celibatu nauczycielek — obowigzkdéw
matki i zony nie mozna potaczy¢ z obowigzkami nauczycielki.
Celibat jest potrzebny sprawie rozwoju szkolnego. Kosciot celi-
batem stoi i runatby, usuwajac celibat, nie bytby potega, jak nig
nie sg inne wyznania, nie majace celibatu.

Uwaza, iz nieznajomos¢ srodowiska opdznia rozwoj szkoty,
bo nauczyciel nie umie szkole zjedna¢ odpowiedniego poparcia
w $Srodowisku swej pracy. Bardzo ostro wystepuje przeciwko
seminarjom prywatnym i uwaza, ze nalezy je zamkngé. Kursy
Nauczycielskie kwalifikuja nizej, anizeli seminarja. Stoi na sta-
nowisku otwierania chocby jednoklaséwek tam, gdzie wogéle
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szkét niema, i wyzyskanie nawet gorszego elementu nauczyciel-
skiego (np. szescioklasistéw), byleby nie byto analfabetow.

Co do idei przewodnich, to stwierdza, ze one sg, jest ich
wiecej, nizbysmy zrealizowac ich mogli, tylko ze niema ich kto
wzig¢. Od gory idzie zto, gdyz tam brak woli do podjecia tych
idei — trzeba sie zabra¢ do ich realizacji.

Podejmuje idee samodzielnosci — samodzielnosci mysli,
przeciwstawiong automatyzmowi w ref. Dyr. Koziary.

Dr. Janik, nie kwestionujac wysokiej wartosci artystycznej
,Chtopéw" i ,Nieboskiej Komedjil, podtrzymuje zarzut nega-
tywnego oddziatywania wymienionych dziet na wychowanie
obywatelskie mtodziezy i uzasadnia to trescig tych dziet. Chiop
w dziele Reymonta jest bestjg zywiotowg, za$ robotnik w dzie-
le Krasinskiego — to chciwy i zachtanny niszczyciel; na tych
podstawach zycia spotecznego budowaé¢ nie mozna.

Referent dyr. Koziara nie znalazt naogdt w dyskusji tez
sprzecznych z zasadniczemi wytycznemi swego referatu. Cieszg
referenta dwa fakty: 1. organizowanie sie Sekcji i 2. zywe zajmo-
wanie sie sprawami wychowawczemu

Przewodniczacy Dr. Kupczynski proponuje przekazanie
wszystkich zgtoszonych wnioskéw jako dyrektyw dla Sekcji, na
co zebrani godzg sie.

Whnioski z referatow z dnia I.1l1. 1925 r.

W sprawie tych wnioskéw gtos ma p. Librachowa. Podno-
si, ze idee przewodnie w wychowaniu miodziezy muszg wyjsé
z dusz miodziezy. W znalezieniu tych idei przeszkadza nam lek
przed rzekomem niebezpieczeristwem nowych mysli, Smiatych
czyndéw. Pozbadzmy sie tego leku, a idee sie znajda.

Sprawy referatu: — Seminarjum uwaza za typ przejscio-
wy, ale teraz trzeba je ulepszyé, gdyz istnie¢ one bedg przez
czas dtuzszy; preparandy uwaza za zbedne; selekcje psycholo-
giczng przy kwalifikowaniu kandydatéw na nauczycieli ocenia
jako niebezpieczng o watpliwej wartosci, natomiast za wskazane
i bardziej celowe uwaza uzgodnienie oceny i charakterystyki
kandydatow do seminarjéw przez ich poprzednich nauczycieli.
Sktada nastepujgcy wniosek:

Prace Sekcji zwrécic¢ sie winny w Kierunku:

1. Podniesienia poziomu i uzgodnienia stopnia przygoto-
wania miodziezy, wstepujgcej do seminarjow.

2. Osiggniecie dla miodziezy koriczacej seminarja wyz-
szego stopnia kultury umystowej przy przeciwdziataniu istnieja-
cemu przecigzeniu umystowemu.

Dla osiagniecia tych celéw, nalezy dazy¢ do stworzenia
opinji, ktéra domagac sie bedzie:

aj Przyjmowania miodziezy jedynie ze szkoty powszechnej

7-klasowej o catkowitej organ, i 4-klas. szkét srednich
(dopdki nie zostang zlikwidowanej.
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b) Catkowitego zréwnania programow tych typéw szkot,

c) Rewizja programéw i metod nauczycielskich w szkole
powszechnej i 4-kl. $redn. dla zapewnienia skutecznosci
nauki szkolnej,

d) Zakladania bezptatnych panstwowych szkot zawodo-
wych.

Osiggniecie tych reform uczynitoby zbednym egzamin
wstepny. Dopdki program ten nie bedzie zrealizowany, Sekcja
ksztatcenia nauczycielskiego powinna, dazac do podniesienia
wartosci uczniowskiego materjatu:

a) zaproponowaé inny sytem egzaminacyjny wraz z uzgo-
nieniem systemu ocen; uzyska¢ pozwolenie wladz za-
stosowania tego systemu w wiekszej liczbie semina-
rjéw i materjat zebrany przekaza¢ dla opracowania
specjalnej Komisji;

b) dazy¢ do objecia egzaminem wszystkich kandydatéw.
Dla osiggniecia wyzszego poziomu kultury umystowej
przy mniejszem obcigzeniu miodziezy — Sekcja ksztat-
cenia nauczycieli powinna:

a) rozpoczac prace dla zaprojektowania reformy w or-
ganizacji pracy na terenie réznego typu zakladow
naukowych ksztatcenia nauczycieli;

b) zaprojektowac inny sposéb grupowania przedmio-
tow, przeciwdzialajgc przecigzeniu umystowemu.

c) rozpatrzy¢ i zdecydowaé¢ fakultatywnos$¢ gry na
skrzypcach i nauke jezyka obcego.

4. Dla ulepszenia metod naucz, w zakresie poszczegol-
nych przedmiotéw, dla organizowania pracy wychowawczej
i innych spraw zywotnych Sekcja tworzy¢ powinna specjalne
Komisje, ktére w pracach swych utrzymywalyby staly
kontakt ze szkotg powszechna.

5. Powota¢ specjalng Komisje dla opracowania regut,
wychowania na terenie internatow.

6. Zaja¢ sie sprawg praktycznego organizowania szkot
cwiczen.

Dr, Rowid nie uwaza Kurséw Nauczycielskich za ideat,
tylko za pewien etap rozwoju; szukamy drdg i zadaniem Sekcji
zebranie takowych.

Whnioski, ktoremi Dr. Rowid zakoniczyt swdj referat
przyjeto, «

Insp. Kostelecki jako referent Komisji wnioskowej odczy-
tuje wnioski rozpatrzone przez Komisje wnioskowg, ktéra pro-
ponuje przekazac je Zarzgdowi Sekcji do rozwazenia i ewentu-
alnego zrealizowania, na co zebrani godza sie. Wnioski te brzmia:

Sekcja ksztatcenia nauczycieli zajmie sie zagadnieniem
wychowania nauczycieli pod katem widzenia tworzenia pro-
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gramu panstwowego i spotecz-nego polityki szkolnej Rzeczy-
pospolitej. (_j Al patkowski.

Sekcja ksztalcenia nauczycieli uwaza, ze przygotowanie
nauczycieli przez Seminarja bedzie u nas jeszcze przez szereg
lat drogg najwazniejszg, to tez troska o podniesienie poziomu
seminarjow, udoskonalenia w nich metod pracy naukowej i wy-
chowawczej bedzie jedng z najistotniejszych zadan Sekcji.

(—) Wiodarski.

Ogllne Zgromadzenie cztonkow Sekcji Ksztalcenia Nau-
czycieli uwaza samorzad uczniowski za jeden z najwazniejszych
czynnikéw wychowania wychowawcow przysztych obywateli
Rzeczypospolitej. Stojac na tem stanowisku, Zgromadzenie
cztonkow Sekcji zaleca wprowadzenie samorzagdéw uczniow-
skich w Seminarjach. Odpowiednia Komisja zbada dotychcza-
sowg akcje w tej sprawie i opracuje pewne wytyczne szczeg6lnie
dla tych seminarjow, ktdre jeszcze samorzgdu uczniowskiego nie
wprowadzity. Formy organizacji jednak narzuca¢ nie bedzie.

(—) A, Dukat.

Sekcja Ksztatcenia Nauczycieli gromadzi wiadomosci
o pracy w samorzadach szkolnych w celu zorjentowania sie
w 0g0Olnych wytycznych i postawach wychowawczych, ktore-

mi sie te samorzady Kieruja. Butrymowicz.

Sekcja Ksztatcenia Nauczycieli zechce przeprowadzi¢ an-
kiete w sprawie organizacji samorzgddéw uczniowskich w semi-
narjach nauczycielskich (ewent. nawet w wyzszych oddziatach
szkot powszechnych) — ich genezy, dziatalnos$ci, stron dodat-
nich i ujemnych, wynikoéw i form pracy.

(—Jj Theifert i Butrymowicz.

Zdajgc sobie sprawe, Zze nalezycie postawione w semina-
riach wychowanie obywatelskie da spoteczenistwu dobrych wy-
chowawcow szerokich mas i wplynie korzystnie na przysztosé
kultury i dobrobytu Rzeczypospolitej, Zgromadzenie cztonkow
Sekcji uwaza za wskazane i konieczne przy reformie programow
Seminarjow powiekszenie liczby godzin przeznaczonych na na-
uke o Polsce wspotczesnej na wychowanie obywatelskie.

K (—) A. Dukat.

1-szy Zjazd Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli Zwigzku
P. N, S. P. stoi na stanowisku, iz na V kursie seminarjum wi-
nien by¢ poswiecony pewien czas na rzeczowe ujecie metodyki
postepowania nauczyciela w jego przysztem $rodowisku pracy,
albowiem te rozwazania metodyczne przyczynig sie do glebsze-
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go przezen zrozumienia psychologii naszego spoteczenstwa
i drég podnoszenia poziomu obywatelskiego samego wycho-
wanka, jak i tych, ktdrzy w przysztosci jego oddziatywaniu oby-
watelskiemu podlega¢ beda. Somorowski.

Z powodu braku odpowiedniej statystyki z pracy spotecznej
tak w szkotach wsréd ucznidw, jak i wsrdd nauczycielstwa, sta-
wiam wniosek, aby utworzono Komisje przy Sekcji Ksztatce-
nia Nauczycieli, ktéra zebrataby materjat statystyczny dotycza-
cy dwdch spraw:

1. jakie jest wychowanie obywatelskie nauczycieli czyn-
nych?

2. w czem i jak sie objawia obywatelskos¢ nauczyciel-
stwa polskiego czy to na terenie szkot, czy tez w zyciu
spotecznem? (_J J Miarczynska.

Zwazywszy, ze obok seminarjow nauczycielskich siédmy
juz rok mamy Panstwowe Kursy Nauczycielskie, ktére pracujac
w warunkach stokro¢ gorszych od tych, w jakich postawione sg
dzisiejsze panstwowe seminarja, potrafity pomimo przeszkéd
zasadniczych w postaci réznych krétkoterminowych kursow dla
kandydatow na nauczycieli — przyciggnac i wyksztatci¢ powa-
zny zastep miodziezy na powaznych nauczycieli — Zjazd poleca
prezydjum Sekcji wystgpi¢ do wiadz z wnioskiem, aby przyszty
wreszcie z rzeczywistag pomocg tym instytucjom przez danie im
moznosci rozwoju (t. zn. odpowiednich pomieszczen wiasnych,
szkét ¢éwiczen, pomocy naukowych i t. d.), i jednoczes$nie przez
przeksztatcenie ich w pedagogia o typie zakladéw fachowych
dwuletnich dla maturzystéow szkét srednich.

(—) Dr. W} Spasowski.

Ze wzgledu na potrzeby nauczania w wyzszych klasach
szkoty powszechnej Zjazd uwaza za konieczne dalsze ksztatce-
nie nauczycielstwa przez Wyzsze Kursa i Instytut Nauczycielski
oraz wolne studja na uniwersytetach. j Kupczynski

Celem przysposobienia mozliwie najwiekszej liczby- od-
powiednio przygotowanych do nauczania w wyzszych klasach
szkot powszechnych nauczycieli Sekcja podejmie starania w Kie-
runku: 1. zwiekszenia organizacyj rocznych wyzszych kursow
nauczycielskich i wyposazenia ich w odpowiednie $rodki nauko-
we i szkoty éwiczen, 2, w kierunku przeksztatcenia instytutu
nauczycielskiego w pedagogiczne studjum przy uniwersytetach.

(—) Kostelecki.

Zarzad Sekcji zwro6ci sie z prosbg do Ministerstwa o do-
starczenie projektu ustawy o ksztatceniu nauczycieli, a w szcze-
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godnosci projektu egzamindw kwalifikacyjnych celem jego prze-
dyskutowania i oceny.

Zarzad Sekcji zwrdci sie do czynnikéw kompetentnych
z zadaniem wstawienia do budzetu Min. W. R, i O. P. funduszéw
poszczegélnych na: a) umozliwienie nauczycielstwu semina-
rjéw i szk6t powszechnych, tudziez inspektorom zwiedzania szkét
w rozmaitych ziemiach Rzeczypospolitej celem wzajemnego po-
znawania metod nauczania, b) umozliwienie nauczycielstwu
seminarjow i szkot powszechnych, tudziez inspektorom dalszego
ksztatcenia sie zagranica.

Zjazd wyraza zapatrywanie, iz celem podniesienia poziomu
nauczania w seminarjach nauczycielskich nalezy urzadzac
Zjazdy fachowcdéw. W najblizszym czasie nalezatoby zwotaé
przedewszystkiem Zjazd polonistdow, tudziez nauczycieli przed-
miotéw pedagogicznych. M JaWorSka.

Poniewaz: 1. sprawa ksztatcenia przysztych nauczycieli
zalezy od Ministerstwa W. R. i O. P,, ktére decyduje o progra-
mach i zatwierdza dyrektoréow i nauczycieli seminarjow i Kur-
sow nauczycielskich i 2. Sekcja Ksztatcenia Nauczycieli bedzie
mogta tylko posrednio i to w stabym stopniu wptywaé na zmia-
ne kierunku i ducha ksztatcenia kandydatoéw na nauczycieli —
przez przedktadanie Ministerstwu odpowiednich wnioskéw, re-
zolucyj i memorjatéw oraz przez wptywanie na postow w duchu
popierania tych spraw w Sejmie i Senacie — pozostaje tedy jako
gltobwne zadanie Sekcji obmyslenie i zorganizowanie wszelkich
mozliwych srodkéw dla zaspokojenia gtodu wiedzy ogo6lnej i fa-
chowej nauczycieli czynnych tak kwalifikowanych, jak niewy-
kwalifikowanych, to znaczy praca nad podniesieniem intelektu-
alnego, moralnego, obywatelskiego i zawodowego poziomu licz-
nej rzeszy nauczycielskiej. Dr W{ Spasowski.

Zarzad Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli zechce obmyslec
sposoby doksztatcania wzglednie dalszego ksztalcenia sie prze-
wazajgcej ilosci nauczycieli szkét powszechnych, ktérzy nie
bedg mieli sposobnosci ksztatcenia sie na wyzszych kursach
nauczycielskich. TheiferK

Sekcja Ksztatcenia Nauczycieli wsrdd innych zadan, sta-
wia sobie za zadanie propagande samouctwa i dazenie do za-
pewnienia nauczycielstwu warunkéw umozliwajgcych samo-
dzielng prace umystowa. (_]j H Stattleréwna.

Nalezy dazy¢ do stopniowej likwidacji preparand nauczy-
cielskich i przeksztatcenia ich w publiczne szkoty powszechne,
ale dazy¢ wtedy, gdy sie stang zbyteczne, t. zn. kiedy petna
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szkota powszechna dostarczy dostateczng liczbe odpowiednio
przygotowanych kandydatow do seminarjum,

(—) Bieda.
(—) Gawecki.
(—) Hilczer.

Zjazd uwaza za konieczne stworzenie programu dla szkoty
doswiadczalnej i utworzenie jej, aby umozliwita wyprébowanie
nowoczesnych pogladéw na cele, zadania i metody szkolty, a w
rezultacie data podstawe do reformy programu.

(—) Usarkowa.

Sekcja Ksztatcenia Nauczycieli zwréci rownorzednie z za
daniami ksztatcenia nauczycielstwa uwage na przeprowadzenie
budowy szkét przez wplyw na odpowiednie czynniki, decydu-
jace w sprawie budzetu szkolnego i funduszéw panstwowych na
budowe szkot. KosteleckL

W mysl § 2 p, 1. popierania interesow zawodowych i pra-
wno-stuzbowych cztonkéw Sekcji, jakotez punktu c. tegoz § uta-
twienia dalszego ksztalcenia sie nauczycieli, wreszcie dla Sci-
stego zespolenia w jednolitej organizacji nauczycieli, ktorzy do-
tychczas zasadniczo takiego srodowiska nie posiadaja, a w Sek-
cji K. chcieliby je zobaczyé¢, t. z. nauczyciele szk, ¢wiczen, dalej,
ze szkota ta to wzér dla catego szeregu nowych zastepcow nau-
czycieli, ktdrych zawsze nalezy zapoznawa¢ ze sprawami coraz
to udoskonalajacej sie praktyki szkolnej — wnosze, by Sekcja
Kszt. w pierwszym rzedzie uwzglednita i ujeta w opieke do-
ksztalcenie tych nauczycieli szkét éwiczen, ktorzy jako sity dla
szkot powszechnych wykwalifikowane, pracujac w szkotach éwi-
czen — zdobyli juz i doswiadczenie i potozyli nie male za-
stugi okoto rozwoju szkoly polskiej — z wiasng nawet stratg,
gdyz oddani pracy zawodowej nie mogli wykorzysta¢ z wielu
wzgledéw od nich niezaleznych studjow na Wyzszych Kursach
Nauczycielskich, a ktorym w Okr, Warsz. zagrozono usunieciem
ze stanowisk, jezeli do 1.111.26, t. j. w ciggu roku jako eksterni
Swiadectw nie otrzymajg, co bez pomocy Kursow i wskazéwek
i t. p, przy ciezkiej pracy i obowigzkach zawodowych, bez
uszczerbku dla szkoly w ktorej pracujg — nie jest zasadniczo
mozliwe- (=) Bronistaw Pater.

szkota ¢éwiczen — Wymyslin.

Zjazd zwraca uwage Zarzgdowi Sekcji na uwzglednienie
i obrone intereséw zawodowych nauczycieli szk6t Cwiczen, se-
minarjow i kurséw nauczycielskich.

(Z powodu wniosku kol. Patera).
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Kol. Makuch sktada sprawozdanie z obrad Komisji regula-
minowej. Regulamin w brzmieniu ustalonem przez Komisje
przyjeto en bloc wszystkiemi gtosami przeciw jednemu. Regu-
lamin przedstawia sie obecnie jak nastepuje:

1, Nazwa:
Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych
»Sekcja Ksztatcenia NauczycieliZ:

2. Cel.

a) Praca nad reformg zaktadéw naukowych ksztatcgcych
nauczcieli szkot powszechnych.

b) Opracowywanie programéw i metod wychowawczych
w tych zaktadach, oraz kontrola i ocena uzywanych wydaw-
nictw.

c) Utatwianie dalszego ksztatcenia nauczycieli.

d) Studja w zakresie nauk pedagogicznych, zagadnien
szkolnych i zawodowo nauczycielskich.

e) Popieranie interes6w zawodowych i prawno-stuzbo-
wych cztonkoéw Sekcji.

3. Srodki,

a) Zwolywanie Zjazdow cztonkow Sekcji, kongreséw pe-
dagogicznych, konferencyj w specjalnych zagadnieniach szkol-
nych, urzadzanie ankiet celem ustalania projektéw instytucyj
kszatcenia nauczycieli i przedstawianie ich czynnikom rzado-
wym i sejmowym.

b) Tworzenie specjalanych Komisyj dla badania obowigzu-
jacych dzis programéw, S$rodkéw wychowawczych i wogdle
spraw zwigzanych z organizacjg zaktadow ksztatcenia nauczy-
cieli.

c) Zakiadanie bibljotek, rozwijanie czytelnictwa facho-
wego, odczyty, wycieczki naukowe, tworzenie kurséw rdéznego
typu i stopnia.

d) Publikowanie prac z zakresu wychowawczego w spe-
cjalnych wydawnictwach badz w pismach, wydawanych przez
Zwigzek P. N. S. P.

e) Tworzenie kot wyktadowcow i stuchaczéw-nauczycieli.

f) Podejmowanie wydawnictw podrecznikowych dla
uzytku wymienionych szkét.

4. Cztonkowie,

a) Czlonkiem Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli Szko6t Po-
wszechnych moze by¢ kazdy cztonek Zwigzku, ktory zgtosi
przystgpienie do Sekcji.

b) Osoby niestowarzyszone w Zwigzku z powoddéw sta-
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tutowych, a przyjete do Sekcji na wniosek Kota przez Zarzad
Sekcji w Warszawie.

(Inspektorowie szkolni, nauczyciele gimnazjum i inni),

¢) Fachowcy zaproszeni przez Zarzad Kota.

5, Koto miejscowe Sekcji.

Koto miejscowe Sekcji tworzy zespdt, zlozony przynaj-
mniej z 5-ciu cztonkow.

6. Zarzad Kota.

a) Zarzad Kota stanowig z wyboru cztonkéw: przewodni-
czacy, sekretarz i skarbnik wzglednie ich zastepcy.

b) Kota miejscowe moga taczy¢ sie w ,Kota Okregowel,
sktadajgce sie z delegatow Kot miejscowych po uprzedniej zgo-
dzie Zarzadu Sekcji.

7, Zarzad Sekcji,

Pierwszy Zarzad sklada sie z 9-ciu cztonkéw, wybranych
na pierwszym Zjezdzie Sekcji, z ktorych przynajmniej 5-ciu
jest z Warszawy. Zarzad Sekcji ma prawo kooptacji 3 do 6-ciu
cztonkéw, potrzebnych dla pracy Sekcji.

Miejscowi cztonkowie Zarzadu stanowig jego Wydziat
Wykonawczy, ktory prowadzi prace Zarzadu.

Przewodniczgcego Sekcji powotuje Zarzad Giowny P. N.
S. P. wzglednie jego Wydziat Wykonawczy na propozycje
Zjazdu.

Zarzad Sekcji ma siedzibe w Warszawie.

Uwaga:  Statutowo cztonkowie Prezydjum Zarzadu
Gtownego Zwigzku mogg bra¢ udziat w obradach
Zarzadu Sekcji z glosem stanowczym — za$ czton-
kowie' Prezydjow Komisyj Zarzadu Gtownego, Od-
dziatébw pow. i Ognisk majg to samo prawo odnosnie
do posiedzen Zarzadow Kot miejscowych wzglednie
Okregowych na terenie Komisji Zarzadu Gtéwnego,
Oddziatu pow. wzgl, Ogniska.

8. Prawa cztonkéw,

a) Cztonkowie majg prawo korzysta¢ z bibljotek, czytelh
Ognisk nauczycielskich, lokali i innych Swiadczen, okreslonych
statutem Zwigzku.

b) Cztonkowie otrzymuja bezptatnie miesiecznik ,Ruch
Pedagogiczny’l— organ Sekcji.

Obowigzki cztonkéw.

Czlonkowie Kota ptacag statg miesieczng wkiadke na cele
Sekcji, a wysokos¢ tej wkiladki okreslajg na konstytuujgcem
wzglednie dorocznem zebraniu. Minimum, ktdre nalezy wysy-
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ta¢ Zarzadowi Sekcji w Warszawie wynosi 8 zt. rocznie t. j. 2 zh
kwartalnie od czionka.

10. Fundusz Sekgcji.

Fundusz Sekcji powstaje: a) z wkiadek czionkowskich,
b) z przedsiebiorstw dochodowych, 3) z subwencyj.

Sekcja jako organ Zwiazku podlega wtadzy Zarzadu Gio-
whnego Zwigzku P. N. S. P., a przeto wszelkie jej decyzje ulega-
jace publikacji winny by¢ zatwierdzone i podpisywane przez
Zarzad Zwiagzku P. N. S. P.

Rezolucje w Zwigzku z poprawkami Regulaminu.

1. Zjazd upowaznia nowowybrany Zarzad Sekcji do zmia-
ny punktu 7-go Regulaminu w kierunku wybierania cztonkow
Zarzadu Sekcji przez Delegatow Kot

2. Zjazd wyraza opinje, ze posrod kooptowanych czton-
kéw Zarzadu Sekcji powinien by¢ przedstawiciel szkot ¢wiczen
przy Seminarjach.

2-ga Rezolucja: ...odnosnie do posiedzen Zarzadow Kot
miejscowych, Okregowych — na terenie Ogniska — Oddziatu.

Uwaga: Opracowanie wskazowek organizacyjnych dla
tworzenia Kot miejscowych.

Wybory Zarzadu.

Na wniosek p. Jaworskiej jednomys$inie powiano Dr. Ta-
deusza Kupczyriskiego na przewodniczgcego Sekcji, do Zarzadu
za$ Sekcji na wniosek kol. Makucha réwniez jednomysinie wy-
brano pp, Jedrzejewicza Janusza, Dargiela Wactawa, Dr. Spa-
sowskiego Witadystawa, insp. Kosteleckiego Karola z Warsza-
wy, oraz p. Jaworska ze Lwowa, Dr. Rowida z Krakowa, Dr.
Bryde z Lublina i posta Bobka z Cieszyna.

Zamkniecie Zjazdu,

Przewodniczacy udziela gtosu przedstawicielowi Minister-
stwa, wizytatorowi Pierackiemu. P. Wizytator wzywa Sekcje
do wpoitpracy z Ministerstwem, wyraza rado$¢ z powodu jej po-
wstania i zyczy wszystkim cztonkom Sekcji pomysinej i owocnej
pracy stowami: ,Szcze$¢ Boze".

Inspektor Kostelecki podnosi z uznaniem prace i troske
Zarzadu Gtoéwnego o ksztalcenie nauczycielstwa, ktérej wyra-
zem jest obecny Zjazd reprezentantow réznych sfer nauczyciel-
skich. Za troske te sktada Zarzadowi Gtéwnemu i przewodni-
czacemu Zjazdu p. Dr. Kopczyhnskiemu stowa podzigki. Zorga-
nizowanie Sekcji i zapoczgtkowana powazna w niej praca budzi
nadzieje wykucia takiej duszy nauczyciela, jakiej Polsce po-
trzeba.
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Kolega Prezes Zwiazku, senator Nowak, wyraza radosé
z tego powdu, iz Zjazd byt tak liczny i owocny i przekonanie,
7e zapoczatkuje on nowg ere w dziedzinie ksztatcenia polskich
nauczycieli. Istniejg w spoteczenstwie, a nawet w wysokich
ciatach prawodawczych i rzgdowych btedne pojecia o zadaniach
szkoty powszechnej i jej nauczycielu — mowi Prezes, Musimy
uswiadomié spoteczenstwo i ciata parlamentarne i obali¢ te po-
jecia, a przeforsowac takie, ktore prowadzg do postepu, W Sej-
mie sg nawet postowie, ktérzy méwig: nam wystarcza, ze po-
stulaty jakie$ stawiajg nauczyciele, aby je zwalcza¢. Tak zawsze
by¢ nie moze. Musimy sie energicznie zabra¢ do pracy, bo czas
jest krotki i nalezy przygotowac¢ wszystko, o czem niedtugo be-
dzie sie decydowato, aby nie zostato wypaczone. Odzywam sie
do Was wszystkich tu zebranych z apelem, abyscie oddziatywali
w sferach nauczycielskich celem wzmocnienia solidarnosci ogétu
nauczycielstwa roznych kategoryj szkot, bo tylko ta uratuje
szkolnictwo polskie.

Przewodniczacy Dr. Kupczyniski: — Na zakonhczenie nie
pozostaje mi nic innego jak prosi¢ o wspotprace dla Zarzadu.
O te wspOtprace prosze i Zjazd zamykam.

Sekretarze: Przewodniczacy

(—) 'Wactaw Dargiel. (—) Tadeusz Kupczynski,
(—) Stanistaw Somorowski.

SOCHA KAZIMIERZ.

W sprawie ksztalcenia nauczycieli szko6t
powszechnych.

(Ma marginesie zjazdu organizacyjnego Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli Z. P. M.S.P.).

Polityki ministerjalnej w sprawie ksztatcenia nauczycieli
szkdt powszechnych nie mozna uznaé¢ za zdecydowana lub cho-
ciazby wyrazna. Zasadniczo ksztatceniem nauczycieli zajmuja
sie seminarja nauczycielskie. Sg to zaktady o typie szkét Sred-
nich. Jest rzecza zrozumiata, iz dzisiejsza szkota powszechna
wymaga nauczycieli z wyksztalceniem conajmniej Sredniem.
Odstgpienie od tej zasady jest rébwnoznaczne z wyrzeczeniem
sie idei siedmioletniej szkoty powszechnej. Szkota powszechna
winna mie¢ takich nauczycieli, ktorzyby swem wyksztatceniem,
wyrobieniem zyciowem, oraz intelegencjg budzili zaufanie szero-
kich mas rodzicielskich, rekrutujgcych sie czy to ze sfer robot-
niczych, chiopskich, czy inteligencji.

Sprawa ta, zdaje sie, winna nie podlega¢ zadnej watpliwosci,
A jednak seminarja nauczycielskie, cho¢ sg niby szkotami $red-
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niemi, nie dajg tych wiadomosci, co szkota srednia ogolnoksztat-
cagca. Seminarja, jako szkoly zawodowe, sitg rzeczy muszg
wiele czasu poswieca¢ zagadnieniom, poswieconym pracy w szko-
le, wiele czasu poswieca¢ lekcjom praktycznym, hospitacji klas
i t. d Te zagadnienia zabierajg czas, ktory w szkole $rednigj
poswiecony jest sprawom ogdlnoksztatcgcym. Wyksztatcenie
otrzymane w seminarjum nauczycielskiem ma charakter ciasniej-
szy od wyksztatcenia zdobytego w szkole sredniej ogélnoksztat-
cacej. Uswiadamia to sobie chyba i Ministerstwo Oswiaty, bo-
wiem do dzi$ dnia podtrzymuje ustawy, ktore kazdej osobie,
posiadajgcej Swiadectwo z ukoriczenia szesciu klas gimnazjal-
nych dajg mozno$¢ zdobycia kwalifikacyj nauczycielskich po
ztozeniu egzaminu z przedmiotow pedagogicznych. | mamy dzi$
takie zjawisko, ze mtoda panienka, ukonczywszy szes¢ klas szko-
ty Sredniej, zapisuje sie na dziesieciotygodniowy kurs praktycz-
no-metodyczny, poczem moze skitada¢ egzamin przed komisjg
dla eksternow i staje sie wykwalifikowang nauczycielkg szkét
powszechnych. Z chwilg, gdy Ministerstwo uznaje takg osobe
za wykwalifikowang, posrednio przyznaje, ze w seminarjum na-
uczycielskiem wyksztalcenie ogodlne, zdobyte w ciggu pieciu lat,
jest rowne wyksztatceniu, zdobytem w szesciu klasach szkoty
Sredniej ogodlnoksztatcacej, co jest chyba niestusznem. Stano-
wisko takie obniza w oczach interesujgcego sie ogotu wartosc
seminarjéw nauczycielskich.

Praktycznie rzecz biorgc, uczen, skonhczywszy szkote po-
wszechng, po pewnem przygotowaniu moze zda¢ do pigtej klasy
szkoty $redniej, lub na pierwszy kurs seminarjum nauczyciel-
skiego. Dlaczego jednak ma wstepowa¢ do seminarjum, w kto-
rem kwalifikacje zdobedzie po pieciu latach pracy, jezeli w szko-
le Sredniej ogdlnoksztatcgcej po dwdch latach i krotkim kursie
metodycznym moze zdoby¢ te same kwalifikacje. Przepisy, ze-
zwalajgce osobom z wyksztatceniem szescioklasowem na zdoby-
cie kwalifikacyj nauczycielskich, winny by¢ niezwiocznie znie-
sione jako nadzwyczaj szkodliwe dla szkolnictwa polskiego.

Zapytajmy teraz, czy mozna sie zgodzi¢ na dawanie kwalifi-
kacyj nauczycielskich maturzystom szko6t Srednich ogdlnoksztat-
cacych, ktorzy ztoza uzupelniajacy egzamin z grupy przedmio-
tow pedagogicznych? Pracowatem z takimi ludZzmi i na t. zw.
dziesieciotygodniowych kursach praktyczno-metodycznych i w
szkole. Jest to zywiot inteligentny, kulturalny,.lecz brak mu
wiedzy zawodowej i $wiadomosci swego postannictwa. Dziesieé
tygodni pracy na kursach wystarcza na rozpostarcie przed stu-
chaczami teorji pedagogicznej i dydaktycznej w grubych zary-
sach, bezwzglednie za$ nie wystarcza na zzycie sie ze szkotg i na
stworzenie odpowiedniej atmosfery wychowawczej. Dlatego tez
i ten rodzaj ksztalcenia nauczycieli szk6t powszechnych trzeba
uwaza¢ za niewystarczajacy.
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Mamy dzis w wiekszych miastach Rzeczypospolitej nowy
rodzaj kursOw nauczycielskich dla maturzystéw szkét Srednich
t. zw. Roczne Panstwowe Kursy Nauczycielskie. Kierownicy
tych kurséw domagajg sie zniesienia dwuletnich kursow dla os6b
posiadajagcych wyksztatcenie szescioklasowe, i przedtuzenia
pracy do dwoch lat na Panstwowych Kursach Nauczycielskich
dla maturzystéw. W ten sposob na wyksztatcenie nauczyciela,
wychodzgcego z tych kurséw, skiadatoby sie wyksztatcenie gim-
nazjalne i dwa lata teoretycznej i praktycznej pracy na kursach
zawodowych.

Wiedza takiego nauczyciela bedzie bezwzglednie szerszg
i glebszg, anizeli wiedza wychowanka seminarjum nauczyciel-
skiego.

Moznaby ten sposéb ksztatcenia nauczycieli uwaza¢ za
lepszy, niz ksztalcenie w seminarjum. Seminarjum jednak ma
te wyzszo$¢ nad wszelkiemi kursami, ze jest ono zakladem
o charakterze bezwzglednie wychowawczym, posiada bowiem
internat, przejete jest wysokos$cig swego postannictwa. Wszel-
kie kursy natomiast uwazane sa najczesciej za cos dodatkowego,
czesto odbywajg sie wieczorem, uczeszczajg nan ludzie posiada-
jacy rézne zajecia, dajgce im chleb powszedni. Wartos¢ tych
kurséw bytaby o wiele wyzsza, gdyby starano sie zwigza¢ stu-
chaczy nicig serdecznej przyjazni, ideami wychowawczemi
i ogoélnoludzkiemi, gdyby kiadziono duzy nacisk na zycie spote-
czne stuchaczy, stowem gdyby kursy byty nie uczelnig, a zakia-
demwychowawczym, a uczniowie ich nie stuchaczami, lecz wycho-
wankami. Wtedy nauczyciele, wychodzacy 1z takich kursow,
wychowani na dobrych wzorach, umieliby rowniez dobrze wycho-
wywaé. Wychodziliby z takich kurséw inteligenci w caltym tego
stowa znaczeniu.

Kto wie, czy przysztos¢ ksztalcenia nauczycieli szkét po-
wszechnych nie lezy w dobrze zorganizowanych dwuletnich pan-
stwowych kursach nauczycielskich dla maturzystéw? Dzi$ od
seminarjéw nauczycielskich wymagac¢ nalezy nietylko wartosci
wychowawczych, lecz réwniez i naukowych. W ramach ich dzi-
siejszej organizacji dwu tych wartosci pomiescié, niestety, nie
mozna.

Kwestja ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych wy-
maga gruntownego zastanowienia i zanalizowania warunkéw dzi-
siejszego szkolnictwa, bowiem od celow i zadan tego szkolnictwa
zaleze¢ musi sposOb ksztatcenia nauczycieli.

Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych
w Warszawie dobrze uczynit, ze zorganizowal Sekcje ksztalce-
nia nauczycieli szkét powszechnych, bowiem instytucje, ksztat-
cace nauczycieli szkot powszechnych, dyrektywy co do drég po-
stepowania winny czerpa¢ ze znajomosci celdw i organizacji
szkét powszechnych.
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SZWALMOWNA IRENA.

Protokdt jednostki metodycznej, przeprowadzonej

w klasie I-ej szkoty powszechnej.

I-sza lekcja: Krajoznawstwo.
Temat: rak

Srodki: tablice pogladowe (rak, raki w wodzie, rak ugotowany).

czcz

c Zzcz

cz ¢ 2z

Przebieg leKcji:

1. Podanie tematu.
Dzisiaj pomowimy o raku.

11. Swobodne wypowiadanie sie uczniéw.

1. M@j tatu$ przyniost raz raki, to moja mamusia ugoto-
wata i ja jadlem, a moja siostra nie chciata jes¢. 2. U nas
w podworku jest staw, tam jest fontanna, to jak ten staw
czyscili i wypompowali wode, to tam w szlamie byty ro-
baki i tam byly tez raki. 3. Moja mamusia kupita raki.
One majg takie nozyce, to one tng niemi, to jak ztapia za
palec, to porzadnie zaboli. 4. Ja raz mialem zabawna
przygode z rakami. Jak byliSmy na wsi mamusia kupita
raki. Ja chcialem jednego wzig¢ a ten, jak mnie wziat
temi nozycami za palec, to az zaczagtem krzycze¢. 5. Mo-
ja mamusia raz ugotowata raki.

Jak one wygladaly po ugotowaniu?

Cate byly czerwone.

Czem byto pokryte ciato raka?

Na wierzchu byta twarda skorupa.

111, Pogiebienie i uporzadkowanie wiadomosci ucznidw.

Przyjrzyjcie sie temu obrazkowi (uczniowie obserwujg
grupami).

1. Prosze pani, co ten rak tam trzyma? 2. On ma taka
duzg gtowe!

Przyjrzyj mu sie lepiej!

1. Nie, prosze pani, to nie jest taka duza glowa, on trzy-
ma slimaka. 2. A ten drugi trzyma galagzke. 3. Tam tez
jest rak, on wychodzi z nory.

Z jakich czesci sktada sie ciato raka?

Rak ma gtowe $piczasta, tutéw, ogon i nogi.

Ogon raka nazywamy odwitokiem. Kto mi wiecej opowie
o czesciach ciata raka?

Rak ma glowe $piczastg, a na gtowie ma oczy i dlugie
wasy, ma duze i mate nogi i odwiok.

lle n6g ma rak?
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Rak ma 2 dlugie nogi i 4 krétsze nogi z jednej strony tu-
fowia i z drugiej 4 to razem 8 i 2 dtugie nogi to 10 ndg.
Do czego mu stuzg diugie nogi?

Do tapania $limakow, gatazek,

Do czego mu stuzg krotkie nogi?

Te krdtkie nogi stuza do ptywania.

Oprdcz tych nog rak ma jeszcze kilka par matych nozek
na odwitoku, ktére mu stuzg tez do ptywania. Gdzie zyja
raki?

1. Raki zyjg w wodzie. 2, Niedaleko od nas jest w polu
staw, tam sg raki. Ja tam czesto chodze.

A czy teraz, zimg, mozemy spotkac raki w wodzie?

Nie, zima raki zagrzebujg sie, one sg w szlamie gteboko.
Poco ten rak schwytat slimaka?

On go zje.

Czem sie jeszcze zywi rak?

Zabami, robakami, owadami.

Jak ja raz poszediem do stawu i wrzucitem niezywg zabe,
to zaraz tyle rakéw sie pokazato i wszystkie rzucity sie
na zabe. 2. Moj tatus tez towit raki, to ja widziatem, jak
tatus spuszczat zabitg zabe na sznurku do wody, to tez
tyle rakow sie uczepito.

Kiedy twdj tatus tapat raki? Czy rano chodzit po nie?
Nie, wieczorem, bo w dzien one $pig, wychodzg dopiero
wieczorem.

Gdzie raki $pig?

1. W norze. 2. Raki majg nory pod kamieniami, zeby ich
tam nikt nie znalazt.

IV. Synteza catosci.

Kto chciatby opowiedzie¢ to wszystko, czego nauczylismy
sie dzisiaj o raku?

(Uczniowie wypowiadaja sie, naucz, od czasu do czasu
rzuca pytanie, skierowujace sprawozdanie na wiasciwa
droge, ew. zwraca uwage klasy na rzeczy wazniejsze, po-
mijane przez nie w opowiadaniu).

V. Zakonczenie.

Przeczytam wam ciekawy wierszyk, Postuchajcie,
Przygoda w Koszu.

Trzy koteczki, trzy wisusy,
Rysiek, Mysiek i pan Kusy,
Kazdy w figlach znakomity
Zobaczyly kosz nakryty.

Patrza, wesza, kreca nosem,
Pomykajg sie ukosem.

— Co tez w koszu tym by< moze?
ftz zrzucilty precz rogoze.
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Z wierzchu byta tylko trawa;
Kotki mysla.... Ot, zabawal!
Jeden, drugi wnet junosza,

Whnet i trzeci — smyrk do kosza!

— ,Hulaj dusza, bez kontusza"!
Rz tu na dnie co$ sie rusza.
Przebég! Co$ ich szczypie srodze
To po udzie, to po nodze...

.Gwattu! retyl — Na wrzask $piesza

Sasiadowie catg rzesza.

Nuz wyciaga¢ roéd strapiony

Za by, za kark, za ogony!
Nie ustaja przeciez krzyki!
— ,ft hultaje! rozbdjniki!
R to niegodziwos$¢ rzadka
Tak napada¢ od posladka"!

— ,Gdzie?... Co?... — Pr6zno bylo bada¢
Koty w ptacz, nie moga siadac.

Wiec do kosza jaki taki:

Patrzg — a tam byly raki!

Omoéwienie lekcji. Temat lekcji wziety jest z elementarza
Falskiego i pozostaje w Scistej tgcznosci z naukg czytania.

Cele lekcji: 1. materjalny: pogtebienie i uporzadkowanie
wiadomosci dzieci o raku: rozpatrzono raka pod wzgledem biolo-
gicznym (zycie raka) i morfologicznym (czesci ciata), zwracajac
uwage na przyczynowos¢ w naturze; 2. formalny: rozbudzenie
zainteresowan, ksztatcenie umiejetnosci obserwowania i formu-
towania swoich spostrzezen. Cel wychowawczy dla braku odpo-
wiednich warunkow nie zostat uwzgledniony.

Srodki: tablice poglgdowe, przedstawiajgce raki w duzych
rozmiarach w naturalnem otoczeniu. Idealnym S$rodkiem pogla-
dowym bytby koszyk zywych rakéw i kilka ugotowanych; ze
wzgledu jednak na pore roku trzeba byto poprzesta¢ na $rod-
kach zastepczych.

Konstrukcja lekcji. Lekcja sktada sie z pieciu czesci, uwi-
docznionych w przebiegu lekcji.

Podanie tematu ma na celu wskazanie kierunku myslenia.
Przygotowania (wstepu) nie bylo, poniewaz jest to poczatek jed-
nostki metodycznej, i zasada ciggtosci nie mogta by¢ zastosowana.

Swobodne wypowiadanie sie dzieci daje nauczycielowi mo-
znos$¢ poznania zasobu wiadomosci uczniow o danej rzeczy wska-
zuje, gdzie sg luki, na co nalezy zwréci¢ uwage w czasie lekciji,
uczniowie za$ zaspakajajg sktonnos¢ do wykazania swoich wia-
domosci, co dodatnio wptywa na prace w czasie lekcji; poro-
wnywujac wiadomosci klasy przed dang lekcje i po lekcji,
moze nauczyciel uwypukli¢ uczniom wyniki ich pracy w szkole;
niewatpliwie wptynie to zachecajgco do dalszej pracy.

Pogtebienie i uporzgdkowanie wiadomosci uczniéw winno daé
w rezultacie uzupetnienie luk, zaprowadzi¢ tad i porzadek. Pracatu
musi iS¢ wedtug opracowanego uprzednio przez nauczyciela
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planu: uczniowie z biegiem czasu réwniez przyzwyczajg sie do
planowego wypowiadania swoich mysli. Jezeli w tej czesci lek-
cji postuguje sie nauczyciel $Srodkami poglagdowemi, co przy
przewazajacej ilosci tematdw winno mie¢ miejsce, to dazy¢ na-
lezy do takiego postawienia pracy, aby pytat przedewszystkiem
ten, ktory nie wie, a wiec uczen.

Synteza calosci, przeprowadzona zapomocg pytan nauczy-
ciela, powoduje utrwalenie wiadomosci; kladziemy nacisk na te
cze$¢ lekcji szczegOlnie wtedy, gdy opracowywany materjatl nie
jest srodkiem, ktory swojg role spetnit i moze odejs¢ w cien za-
pomnienia, ale celem. Tu tez zwracamy uwage wiekszg niz w
czesci poprzedniej na ucznidw stabszych, pasywnych: jesli nie
mogg samodzielnie zdobywa¢, niech przynajmniej dziedziczg
i z proznemi rekoma z lekcji nie wychodza.

Zakonczenie lekcji przez odczytanie wierszyka wptywa do-
datnio na podniesienie zainteresowania dzieci, tworzgc tagodne
przejscie od wysitku do odpoczynku. Jesli wierszyk jest niedu-
zy dobrze jest nauczy¢ go dzieci na pamie¢: przyda sie im np.
przy grach towarzyskich. Podanie autora utworu jest nieodzo-
wne.

2-ga lekcja; Nauka czytania i pisania.
Cel lekcji: zapoznanie z dzwiekiem i literg r.
Przebieg leKcji:
1. Podpisanie obrazka.

N. Anto$ powie nam gtosno i wyraznie, co narysowane jest
na tablicy?

U. ..rak.

N. Napisze na tablicy wyraz rak.

11.  Analiza wyrazu.
1) wzrokowa.

N. lle literek jest w tym wyrazie? Ktore znacie? A ktdra
literka jest nowa? Wiodek podkresli nowa literke grubg
kreska.

U. Ja znam wszystkie literki w tym wyrazie: ta pierwsza na-
zywa sie r.

2) stuchowa.

N. Wymowimy wszyscy powoli ten wyraz i przekonamy sie,
czy Bronek dobrze powiedziat? (rrr-a-k). Co stychaé na
poczatku wyrazu? (odpowiedzi trafne, gtos: Bronek do-
brze powiedzial).

111 Utrwalenie.

N. Tadek pokaze nam literke r, a my bedziemy uwazali, czy
on to dobrze zrobi. Jakg on literke pokazal? Gdzie jest
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jeszcze literka r? (Wyraz napisany jest trzykrotnie,
wtem raz rozstawionemi literami). Jak sie nazywa ta li-
terka? A ta?

IV. Synteza wyrazu.

N, Kto potrafi ten wyraz przeczyta¢? Prawie wszyscyl Naj-
pierw przeczyta Anto$, teraz Zygmus$, jeszcze Henio,
Przeczytamy wszyscy, tylko cicho. Powtérzy Oles, Ge-
nio, Franek (stabi),

V. Pisanie literki i wyrazu,

N, Popatrzcie teraz, jak ja pisze ten wyraz (stoje bokiem do
uczniow). Jaka literke juz napisatam? Co sie najpierw
pisze?

U. Laske — tak, jak przy m.

N. Co piszemy potem?

U. Kreske wygieta,

N, Jakie literki jeszcze mam napisac? Gdzie piszemy li-

terke a? Tak, obok, tez tak nisko, jak literke r, A jaka
teraz mam napisa¢ literke? Kto przeczyta, co napisali-
Smy? Teraz napiszemy wszyscy literke r w powietrzu.
Kto fadnie napisze literke r na tablicy? Wymawiaj po-
woli, co piszesz. Jeszcze kto$ napisze te literke! Czy on
dobrze napisat?

U, On zZle napisat, krzywo.

N, Tak, laska musi by¢ prosta, chodz, popraw! Zygmus je-
szcze raz napisze literke r. Jaka literke on napisal? Czy
dobrze? Stefek napisze caty wyraz. Kto napisze jeszcze
raz? Bole$ przeczyta, co napisat Czesio.

VI. Rysunek i podpis.

N. ldzcie wszyscy do tablic, narysujcie raka i podpiszcie
rysunek. (Wzdtuz 3 $cian sg tablice z linoleum. Dzieci
wychodza rzedami i przystepujg do pracy. Podczas ryso-
wania chodze i obserwuje prace uczniéw, pytam, jaki wy-
raz podpisano, jak sie nazywajg literki, czy we wiasciwy
sposéb napisano i t. d.). Po wykonaniu rysunku i podpi-
saniu dzieci przechodzg wdtuz tablic, obserwujg prace
swych kolegéw, poczem przez glosowanie oceniaja, czyje
prace najbardziej im sie podobaja.

Omowienie lekcji. Opracowanie metodyczne kazdego roz-
dziatlu elementarza dziele na trzy czesci: zapoznanie znowa lite-
rg i nowym dzwiekiem, zdobywanie metody czytania i wprawe
w czytanie i pisanie. Wyzej podana lekcja jest pierwsza czescig
opracowania rozdziatu. Sklada sie z szeSciu czesci, o0znaczo-
nych cyframi rzymskiemi. W czasie lekcji duzy nacisk ktade na
wyrobienie w uczniach samodzielnosci, — na zdobycie przez nich
metody pracy: przy zapoznaniu np, z nowym wyrazem pierw-
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sze pytania, ktore skierowuje do klasy brzmig: — Co potraficie
z tego wyrazu przeczyta¢, ktéra tu litera jest nowa, kto sie do-
mysla, jak te litere nalezy przeczytac, dlaczego i t. p. Po pew-
nym czasie pytania moje sg zbyteczne: uczniowie sami zaraz po
napisaniu przeze mnie wyrazu odnajduja nowg litere, odczytuja
wyraz (elementy znane) istarajg sie samodzielnie wywnioskowac,
jak sie dang litere czyta. Oczywista, prace te wykonywa akty-
wna cze$¢ klasy, czes¢ pasywna przyjmuje biernie wyniki samo-
dzielnej pracy swych kolegéw. Daze jednak usilnie, aby czes¢
aktywna w szybkiem tempie powigkszata sie. Stopniowanie tru-
dnosci i indywidualizowanie w postaci powolywania ucznidéw
stabszych do prac tatwiejszych, podkreslania choé skromnych,
ale dodatnich wynikéw ich wysitku, sprawi ze poczgtkowo licz-
na cze$¢ pasywna topnieje jak $nieg pod wptywem wiosennych
promieni stonca. Rysunek oraz podpisywanie pod nim wyrazéw
i zdan zaspakajajg poped dziecka do dziatania, ruchu, tworzg
ptodozmian umystowy, pozwalajg nauczycielowi zorjentowaé sie
w wyniku jego pracy: przestudjowanie rysunku dziecka dostar-
czy o nim duzo wiadomosci. Obserwowanie prac innych uczniow
wyrabia w dzieciach krytycyzm, wplywa pobudzajaco na cheé
wyroznienia sie w pracy.

3-cia lekcja: Rachunki.

Tres$¢ rzeczowa: 1. Janek i Jacek towig raki. 2. Wycinanie ra-
kéw z papieru.
Tre$¢ rachunkowa: dodawanie, odejmowanie, dopetnianie, roz-
ktadanie i liczenie kompleksami w zakresie 10.
Przebieg leKcji:
1. Zadanie powiastkowe,
N. Opowiem wam, jak dwaj chitopcy towili raki.

a) Janek z Jackiem chcieli mamusi zrobi¢ niespodzianke.
Poszli nad rzeke i wrzucili do wody na sznurku kawatek miesa.
Raki poczuty mieso, wyszty z nor, a chiopcy je wtedy tapali. Ja-
nek ztapat 4 raki, a Jacek 6. Ktory wiecej, o ile, ile Jankowi
brak, aby miat tyle, co Jacek? Jak zrobi¢, aby obaj mieli jedna-
kowo, ile miatby wtedy kazdy?

b) Janek nie prosit Jacka o raka, bo chciat sam dla ma-
musi natapaé¢. Poszli obaj w drugie miejscie (tu raki juz prze-
straszyty sie) i teraz Jankowi udato sie lepiej: ztapat 5 rakow, a
Jacek tylko 2. lle teraz kazdy z nich ma rakéw, ktéry mniej,
oile, ile Jackowi brakowato do 10, a ile Jankowi?

c) Chiopcy siedzieli jeszcze chwilke w tern miejscu, ale
raki nie wychodzity do miesa. Poszli gdzieindziej, ale tez na-
prozno. Wyciggajg sznurek, a miesa ani kawatka.., Co sie z
niem stato? — A moze i raki nam pouciekaty! — zawotat Janek.
Kazdy wysypat swoje raki z woreczka na trawe i dalej liczy¢.
Janek ustawit swoje raki trojkami, Ile musi by¢ tréjek, aby by-
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to 9?7 | byly trzy tréjki: Janek miat wszystkie raki. A c6z Ja-
cek? On liczyt swoje raki dwoéjkami. Naliczyt trzy dwdjki i je-
dnego. To ile miat rakow? lle mu zgineto? Ille mu teraz bra-
kowato do 10? Ille miat mniej od Janka? Jak zrobi¢, aby obaj
mieli jednakowo? Janek chciat tak uczyni¢, ale Jacek mu po-
dziekowat. Dlaczego?

2. Wycinanie rakéw z papieru.

tadna byta powiastka? Zmeczyta was? A czego nauczy-
liscie sie? Kto chciatby teraz wycinaé¢ raki z papieru? Prawie
wszyscy! Dobrze. (Rozdaje za posrednictwem ucznidow po jed-
nym szablonie na tawke). Policzcie, ile ma n6g rak z kazdej
strony tutowia?

Z jednej strony tutowia ma rak 5 nég i z drugiej 5, to ra-
zem 10.

Kto mi to tadnie powtorzy? Heniek zapisze na tablicy.
lle mniejszych n6ég ma rak i ile wigkszych?

Mniejszych nég ma 4 z jednej — 4 z drugiej, to 8i 2 duze
nogi to razem 10.

Stefek zapisze to. Jak to on powinien zapisa¢? Czy do-
brze wykonat? Anto$, Jozio i Adas rozdadza papier kolorowy
(czarny i czerwony) i otowki. Kto otrzyma niech zaraz obrysuje
doktadnie ciato raka. (Dzieci otrzymujg nastepnie nozyczki,
klej i papier szary do naklejania). Ktdre dzieci chciatyby na je-
dnym arkuszu razem nalepia¢ raki? (Tworzg sie grupy po 3, 4,
5 dzieci i rozpoczynajg wycinanie). (Po wykonaniu pracy). Po-
liczcie, ile rakéw czerwonych, a ile czarnych nalepityscie na ar-
kuszu ?

U nas sg 4 raki czerwone i 2 czarne, to razem 6, My ma-
my5i2 torazem?7 (it d,).

Zapiszcie u gory, ile kto ma nalepionych rakow.

Prosze pani, ja napisze u nas: ,to sg raki“?

Dobrze, mozecie to wszyscy podpisa¢. Jakie gtosy styszy-
my w stowie ,,raki“? (Po podpisaniu nastepuje zebranie i omo-
wienie robot dzieci. Najlepiej wykonane zawieszane sg na
Scianie).

Omoéwienie lekcji. 1. Tres¢ rzeczowa. Zbior zadan —
chociaz na poétkach ksiegarskich mozna go znalez¢ w wielkim wy-
borze — coraz mniej ma zwolennikéw. Dzieki tradycji, trzyma
sie jeszcze dos¢ mocno i — jezeli chodzi o szkote $rednia, a na-
wet i starsze klasy szkoty powszechnej — nie mozna mu odmo-
wi¢ pewnej uzytecznosci, co jednak robi zbior zadan w nizszych
klasach szkoty powszechnej, tego naprawde nie mozna zrozu-
mie¢. Komu on potrzebny? uczniowi? nie! bo trescig tych za-
dan dziecko sie wcale nie interesuje z tatwo zrozumiatych wzgle-
doéw, A wiec moze nauczycielowi? Tez nie: tyle materjatu na-
suwa zycie codzienne dziecka, najblizsze jego Srodowisko, ze
nauczyciel bez trudu wybierze kwestje pociggajace umyst ucznia
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i przyzwyczai go do stosowania rachunku w zyciu codziennem,
A to przeciez jest gldwnem zadaniem szkoty. Szczeg6lnie w kla-
sie 1-ej dziwnie wyglada zbior zadan (chocby nawet obrazkowy)
w reku ucznia, ktéry nie umie jeszcze pisa¢ ani czytaé... Czyz
nie szkoda pieniedzy? Stojac na stanowisku jak najblizszego
kontaktu szkoty z zyciem, a nie podrecznikiem, tematy do zadan
biore stale z pogadanek, czytanek, zabaw i gier oraz prac recz-
nych. Jakaz to bogata, niewyczerpana kopalnia tematéw, a co
najwazniejsze wszystkie one wziete sg ze sfery zainteresowan
dziecka i wykazujg mu mniej lub wiecej wyraznie potrzebe
nauki rachunkéw.

W pierwszej czesci tej lekcji zaczerpnigto temat z poga-
danki, tworzac zadanie powiastkowe o 3 obrazkach. W drugiej
potaczono rachunki z robotami recznemi. W obu wypadkach
tres¢ zadan daje bogaty materjat do ¢éwiczenn rachunkowych.

RozstaliSmy sie z elementarzami starego typu, zawieraja-
cemi na jednej i tej samej stronicy szeregi wyrazow bez zadne-
go zwigzku z soba, a wprowadzamy elementarze powiastkowe
o tresci dostepnej i interesujgcej dziecko, — wezmy rozbrat i ze
zbiorami zadan o tej samej konstrukcji, a niewatpliwie sporo
nudy zniknie z naszych szkét.

2. Tres$¢ rachunkowa, jak to zaznaczono na poczatku, o-
bejmuje dodawanie, odejmowanie, dopetnianie i rozkiadanie
oraz liczenie kompleksami (dwdjkami, tréjkami, czworkami, pigt-
kami), nie uwzgledniono natomiast zupelnie mnozenia ani dzie-
lenia. Wprawdzie program ministerjalny poleca wyraznie prze-
robienie tych dziatan w zakresie 10, ale w jakim celu? Dodawa-
nie i odejmowanie potrzebne jest dziecku w zyciu codziennem,
dopetnianie i rozktadanie nieodzowne bedzie przy przekroczeniu
dziesigtki (np. 7+ 8; 15— 6), liczenie kompleksami znakomicie
sprzyja pogtebieniu pojecia liczby i najzupetniej wystarcza do
szybszego wykonania obliczenia, ale mnozenie i dzielenie? Jakaz
potrzeba natury praktycznej lub metodycznej przemawia za
wprowadzeniem tych dziatan? Zdaje sie, ze poszukiwania byty-
by bezowocne. Ewolucja mysli matematycznej wykazuje, ze te
dwa dziatania powstaly znacznie po6zniej pod wpltywem potrze-
by stosowania skrétow dodawania i odejmowania liczb w zakresie
wiekszym niz 20; celowo$¢ wprowadzenia mnozenia i dzielenia
wystgpi dopiero wyraznie w zakresie 100,

Pierwsza dziesigtka jest fundamentem, na ktérym oprze sie
caty gmach rachunkéw. Dlatego tez wydaje sie rzeczg koniecz-
ng poswiecenie temu zakresowi znacznej ilosci czasu, mniej wie-
cej (zalezy to od poziomu klasy) do konca lutego. Jezeli pierw-
sza dziesigtka bedzie opracowana solidnie, to druga nie sprawi
uczniom wiele klopotu: wystarczy tylko ustopniowac nalezycie
materjal, zwréci¢ dzieciom uwage na szereg sposobéw wykony-
wania rachunku, a praca poéjdzie szybko i sktadnie.
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OCHEDALSKI HENRYK.
W sprawie artykutu

,Zmetodyki postepowania nauczyciela
w srodowisku wiejskiem™'.

W numerze 4 miesiecznika ,,Szkota i Nauczyciel” p St. S
w artykule ,,Z metodyki postepowania nauczyciela w Srodowisku
wiejskiem" poruszyt sprawy bardzo zywo interesujgce ogot nau
czycielstwa, pracujacego na wsi. Tak, to sg stabe strony, kto-
rych winnismy sie wyzbywac, lecz niestety, wprost z dniem kaz-
dym przybywa nam ich coraz wiecej.

Tak dtuzej byé nie moze. Nauczyciel swiadom swego po-
stannictwa, nauczyciel-oracz zachwaszczonych ugoréw polskich,
nauczyciel-krzewiciel os$wiaty wsréd ludu, nauczyciel-wycho-
wawca narodu musi zabra¢ sie do pracy i to pracy twdrczej.

Przedewszystkiem w pracy swej winien nauczyciel wytknaé
sobie cel: wychowanie $wiatlego obywatela. Cel ten moze osia-
gna¢ przez: rzetelng prace nad powierzong dziatwg, wykonywa-
nie Dekretu o obowigzku szkolnym, $wiadome dazenie do likwi-
dacji szkot 1 i 2-klasowych, uswiadamianie starszego spoteczen-
stwa oraz udziat w zyciu kulturalno-o$wiatowym wsi.

Zdziwi moze niejednych Zzgdanie rzetelnej pracy nad po-
wierzong dziatwg. — Jakto? wiec juz tak zle pracujemy, ze na-
lezy nas az napietnowac¢? — Tak. Wgladnijmy w samych sie-
bie, ale nie okiem pobtazliwem, lecz krytycznem, zanalizujmy
naszg prace doktadnie, a napewno co$ sie tam znajdzie. Tylko
u jednych to co$ bedzie matem, u innych zas wzrosnie do po-
twornych rozmiaréw. Nie przecze, wielu w naszych szeregach
spotykamy ludzi idei, patrjotow nauczycielskich, rozumiejacych
swe zaszczytne obowigzki, ale takze i wielu jest takich, ktérzy
uwazajg swa prace codzienng za jaki$ ciezar przygniatajacy ich,
za rzecz krepujacg swobode ruchu, paralizujgcg catodzienne
plany. Ale, co gorsze, jest i nieliczna garstka takich, ktorzy
wprost nawet lekcewaza sobie swe obowigzki. Ci ludzi zazwy-
czaj nie uznajg zadnych organizacyj nauczycielskich, ale mimo
to Ogniska powinny dazy¢ do jak najszybszego pozbycia sie tego
balastu, gdyz w przeciwnym razie nigdy nie wywalczymy sobie
odpowiedniego autorytetu.

Na pracy prowadzonej z zamitowaniem i oddaniem poznajg
sie przedewszystkiem rodzice i zaczna, chociaz powoli, intereso-
wac sie zyciem szkolnem. A pamietajmy i o tem, ze lud nasz
jest nieufny, niekiedy bardzo dtugo zachowuje sie w stosunku
do nauczyciela z pewng rezerwg, ale gdy sie przekona o jego
bezinteresownosci, przyjdzie mu z pomoca. Dzieki takiej pracy
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bedziemy mogli podnies¢ poziom naszych szkdt, ktory w tak wie-
lu wypadkach jest bardzo niski.

Zainteresowanie rodzicéw trzeba umiejetnie wykorzystaé
przez urzadzanie konferencyj rodzicielskich, na ktérych nalezy
omowi¢ stosunek domu do szkoty, program nauki (aby nie po-
wtarzaly sie na zapadtych wsiach dos¢ czeste zdania, ze nauczy-
cielowi nie chce sie uczy¢ i dlatego prowadzi dzieci w pole, nad
rzeke lub do lasu), przymus szkolny i wynikajgce z niego obo-
wigzki dla rodzicow i opiekundw dzieci, pozytek, ptynacy z nau-
ki robét recznych, rysunkéw i gimnastyki, a ktérego to rodzice
zupetnie nie znajg i t. d.

Tylko praca w ten sposéb poprowadzona moze wydacé pe-
wne wyniki. Znam wypadek, gdzie nauczyciel b. Zle przyjety
przez ludnos¢ wsi, w ktorej nigdy przedtem nie byto szkoty i po-
siadajacy jak najgorsze warunki pracy, tak zyczliwie usposobit
w krotkim czasie ludnos$¢ do szkoty, ze ta strzegta jej, jak oka
w glowie, nie zatujgc na nig wydatkow, a za punkt honoru posta-
wita sobie posytanie dzieci do szkoty do konca roku szkolnego
(frekwencja dzieci wynosita w m. czerwcu od 90 do 95%) i to
w roku 1917, kiedy nikt nie myslat jeszcze o przymusie szkol-
nym.

Na konferencjach rodzicielskich nalezy réwniez moéwic
0 pozytku, plynacym ze szkét wyzej zorganizowanych, oraz
«0 niewystarczalnosci szkét 1-kl. i 2-ktasowych. Ostrzegam jed-
nak, ze do tej pracy nalezy zabra¢ sie taktownie i oglednie. Pra-
ca taka, prowadzona u podstaw umiejetnie, da nam wiecej po-
zytku, anizeli niejedne przeprowadzone na zjazdach nauczyciel-
skich szumne rezolucje, domagajgce sie od rzadu likwidacji
szkot 1 i 2-klasowych. Bylem s$wiadkiem, jak na zebraniu
gminnem gospodarze pewnej wsi domagali sie stanowczo zlikwi-
dowania szkét 1-klasowych na korzysé wieloklasowych, popie-
rajagc swoj wniosek catkiem rzeczowemi argumentami. A jednak,
czy robi sie cos w tym kierunku? Owszem robi sie, ale catkiem
co innego. Znam nauczycieli, ktérzy poruszali wszystkie spre-
zyny, aby nie likwidowaé ich jednoklasowek. |to sa S$wiatto-
edawcy?!

Na terenie Kuratorjum to0dzkiego sg powiaty, w ktdrych
przymus szkolny dla dzieci od 7 do 14 lat jest juz wprowadzony
od szeregu lat (¥6dzki) i dzieki temu rokrocznie likwiduje sie po
kilka szkot 1-kl. na korzy$¢ wyzej zorganizowanych. A staje sie
to dzieki wytezonej pracy wiadz szkolnych, jak réwniez i nau-
czycielstwa. To samo moze by¢ i w innych powiatach — tylko
trzeba odrobiny dobrej woli.

A teraz przejde do pracy pozaszkolnej, na ktére Zwiazek
P. N. S. P. kiadzie tak wiele nacisku. Nauczyciel na wsi winien
by¢ nietylko wychowawca, ale i spotecznikiem. Okoto jego oso-
by winno sie skupia¢ cate zycie spoteczne, gospodarcze i kultu-
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ralno-oswiatowe wsi. On winien wszelkiej pracy nadawac kie-
runek. Takich nauczycieli wie$ nasza potrzebuje.

Styszy sie niekiedy o nauczycielu-oswiatowcu, ktory urzg-
dzat odczyty i przedstawienia, zatozyt czytelnie i bibljoteke,
0 nauczycieiu-spoteczniku, ktory zorganizowal straz ogniowa,
kétko rolnicze, koto miodziezy, biorgcym udziat w Radzie gmin-
nej it d it d Ale dlaczego jednak tak mato styszy sie o nich?
Zgodze sie i z tern, ze praca ta jest moze z pomiedzy wszystkich
najniewdzieczniejsza, ale czyz mamy sie tem zrazac?

Im wiecej przeciwnosci, im wiecej samozaparcia sie, tru-
du, tem stodszy wynik. Dzieki takiej pracy wychowamy sobie
ludzi $wiattych, ludzi czynu, podniesiemy swoj autorytet, zdo-
bedziemy powazanie dla siebie i ,rzad dusz", o ktory ubiegajg
sie najrozmaitsi niepowotani apostotowie.*

GACKI WLADYSEAW.

Program literatury polskiej w szkole
Sredniej.

Program literatury, obowigzujacy w szkotach S$rednich
od r. 1920/21, naog6t przychylnie byt przyjety przez nauczy-
cielstwo jako reforma pozyteczna, usuwajgca w tej dziedzinie
chaos, absurdy w rodzaju tych, o jakich wspomina p. A. Baum-
feld: w 5-e¢j kl. polecono przeczyta¢: ,Zamek Kaniowskil,
~Maratonl i ,Nieboskg Komedje¢" — jedno po drugiem; w je-
dnym z programoéw wyjatki z ,Zywota" przeznaczone byty dla
klasy 3-ej (patrz: ,Nowe Tory", luty 1911 r, str. 140).

Program urzedowy zawiera gteboko siegajgce wady: do
ich wykrycia dochodzi sie drogg teoretycznych rozwazan;
praktyczne jego stosowanie nastrecza znaczne niedogodnosci,
podrywajace wiare w celowos$¢ wysitkbw miodziezy i nauczy-
ciela.

W programie kidcg sie dwa rozne systemy; historja lite-
ratury, w zakresie elementarnym, jako przedmiot nauczania
(patrz: ,,Jezyk polski" str. 248—9, str. 160, str. 144) i lektura
wybranych dziet jako os$rodek nauczania jezyka ojczystego;
zupeing jednak przewage ma system pierwszy.

Wiadomem jest, ze program mogt powstaé¢ jako wynik
kompromisu dwoéch Scierajacych sie pogladéw dydaktycznych,
przyczem jedna ze stron, czujgc swa przewage, okazata skion-
no$¢ do ustepstw nieznaczng. Jezeli w polityce kompromis
jest pozyteczny, bo konieczny, to w programie szkolnym jest
wrecz szkodliwy; program szkolny, rozumiany jako ,wybor
i uporzadkowanie materjatu i podziat jego wedlug poszczegol-
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nych klas" (patrz Regener, Zasady dydaktyki, str. 107), wtedy
uznany by¢é moze za odpowiedni, jezeli obejmowac bedzie na-
uke nie ze wzgledu na jej tres¢, samg w sobie, ale w jej zwigz-
ku z catkowitym procesem wzrostu i rozrostu dziecka, mio-
dziezy. Bytby to program jednolity, jako oparty na jednej kie-
rowniczej zasadzie : na naukowej wiedzy o rozwoju psychiki
miodziezy. Ze wzgledu na te wiasnie cele, jakim stuzy¢é ma
program szkolny, postulat jednolitosci, rozumianej jako oparcie
go o jedng kierowniczg -zasade, ma znaczenie pierwszorzedne.
Z dwoch programow szkolnych zawsze lepszy ten bedzie,
w ktérym postulat jednolitosci gruntowniej i rzetelniej zostatby
urzeczywistniony, choéby naczelna zasada, na ktdrej wspierat-
by sie caly program, byta fatszywa lub staba wobec argumen-
tow nauki. System jednolity przez to samo jest mniej szkodli-
wy, W praktycznem bowiem zastosowaniu jednolitego pro-
gramu wymagania wzgledem nauczyciela i miodziezy, bedg
Scisle i wyraznie okre$lone i jako takie moga by¢ wypetnione.
Niema tu miejsca dla dezorjentacji, dowolnosci, prowadzacej
na bezdroza, niebezpiecznych eksperymentéw. Jest tylko ru-
tyna, ale przeciwko niej dziecko ma cudowny $rodek samo-
obrony, stwarzajagc wlasnym wysitkiem w swej Swiadomosci
dwa odrebne Swiaty: zycia szkolnego i zycia pozaszkolnego,
w ktérych przyzwyczajenia myslowe i czynne sg wzajem od
siebie niezalezne.

'Dziesie¢, dwadziescia lat temu wszyscy uczyliSmy sie
w mniejszym lub wiekszym zakresie historji literatury polskiej,
rosyjskiej, francuskiej, x czy niemieckiej — z podrecznikow.
Wiadomo, jak mato wyniesliSmy korzysci z tej ,nauki”, ale tez
i pozadany rezultat bywal osiggany nieznacznemi wysitkami
ucznia. Istotng trudnos$¢ stanowita tu konieczno$¢ opanowania
obcego jezyka (np. w szkotach rosyjskich w b. Kongreséwce),
natomiast sam system byt nieskazitelnie czysty: nalezato znac
podrecznik, to znaczy, umie¢ opowiedzie¢ ,swojemi stowami"
podane do uzytku miodziezy ,gotowe™ charakterystyki auto-
row. Wymagania byty tu przejrzyste, nie powodowaly wiel-
kich wysitkéw, lektura urzedowa pobiezna. Lektury, stano-
wigcej przezycie duchowe, uczen szukat sobie poza szkoilg
i te nierzadko znajdowat.

Jezeli zadamy sobie trud sporzadzenia tablicy, ilustruja-
cej wedtug wiekéw i klas szkolnych roztozenie materjatu, obje-
tego programem literatury w szkole S$redniej, przekonamy sie
pogladowo, iz historja literatury ma zupeing przewage nad za-
sadg lektury, jako osrodka nauczania ojczystego. Program
oszczedzit -klase V-tg, wyjmujac jg z pod tego rygoru. Wiasci-
wy kurs literatury rozpoczyna sie w klasie VI-ej i obejmuje np.
na wydziale fizyko-matematycznym najwybitniejszych autoréw
wieku 16, 17, 18 i 19, a wiec urywki lub cate utwory J. Kocha-
nowskiego, P. Skargi, J. Krasickiego, oraz ,,O0de do miodosci”,
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ballady, ,,Dziadéw" cz. ll-a i IV-ta, Sonety Krymskie, ,Farys'
i ,Konrad Wallenrod". Jezeli dotgczy sie do tego lekture uzu-
petniajgca (obszernos$¢ jej wprawdzie ,wynika jedynie z checi
zapewnienia swobody nauczycielowi” — patrz ,Jezyk polski"”
str. 33), obejmujacag dzieta: ,Zywot" M. Reja, ,Dworzanin”
t, Gornickiego, proza historyczna : Dilugosz, Modrzewski,
Orzechowski; wybor poezji Szymonowicza, Szarzynskiego,
Morsztyna, Potockiego, ,Psalmodja polska" Kochowskiego;
proza historyczna Naruszewicza, Staszyca, KoHataja, Konar-
skiego, satyry Naruszewicza, ,Przypadki M. Doswiadczyn-
skdego', ,,Pan podstoli" M. Krasickiego, poezje Trembeckiego,
Karpinskiego, komedje Zabtockiego, Niemcewicza — komedja,
powies¢, ,S$piewy historyczne", ,Jeszcze Polska nie zgineta",
-Hymn do Boga" Woronicza, ,Barbara Radziwittéwna" Felin-
skiego, — otrzymamy w ten spos6b w ogolnych zarysach kurs
elementarny historji literatury, objety przecietnym szkolnym
podrecznikiem: |. Chrzanowskiego, braci Mazanowskich, czy
Krola i Nitowskiego.

Klasa VI-a zostata wyjatkowo uprzywilejowana, zaréwno
w dziale lektury podstawowej, jak uzupeiniajgce;j.

W Kkl. VIl-ej miodziez czyta: ,Dziadoéw" cz. Ill, ,Ustep",
.Ksiegi narodu i pielgrzymstwa"”, ,Pana Tadeusza", ,Sluby
panienskie", Stowackiego: ,Kordjan", ,Hymn o zachodzie ston-
ca", ,Anhellil, ,Grob Agamemnona", ,Beniowskil, ,Testa-
ment moj“, ,Tak mi dopomdéz, Chryste Panie Boze".

Lektura podstawowa w kl. VIll-ej: ,Nieboska komedja",
»lrydjon", ,Przedswit", ,Psalm dobrej woli", ,W tatrach i nad
gtebiami”, Asnyka i ,Lalka", Prusa; wybér prozaikéw polskich
wieku XIX i XX np. z pism Jana i Jedrzeja Sniadeckich, M.
Mochnackiego, A. Mickiewicza, Z. Krasinskiego, J. Klaczki,
J. Szujskiego, B. Trentowskiego, K. Libelta, B. Prusa, St. Szcze-
panowskiego, St. Witkiewicza, A. Swietochowskiego, K. Mo-
rawskiego.

W dziale lektury uzupeiniajgcej, przeznaczonej dla klasy
VIl-ej i VIll-ej na 37 wymienionych dziet wypadajg 24 utwory
poezji romantycznej Ilub rozprawy do tejze odnoszgce sig;
19 utworéw, pisanych mowa wierszowa; w dziale monografji
na ogodlng liczbe 26 — 21 dotyczy poetdw romantykow.

Z powyzszego zestawienia wynika, ze:

1. miodziez czyta utwory literackie w porzgdku chrono-
logicznym, poczynajac od klasy Vl-ej;

2. wiasciwy kurs literatury w dziale lektury podstawowej
obejmuje autorow wieku XVI, XVIII i XIX (romantycy, Fredro
i ,Lalka" Prusa);

3. zarbwno w dziale lektury podstawowej jak uzupeinia-
jacej i monografji, ma zupetng przewage poezja romantyczna.

Program rozgranicza cele materjalne i formalne naucza-
nia jezyka ojczystego. Cele materjalne brzmia: 1) nauczyé po-
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prawnie i biegle méwié¢ i pisa¢; 2) nauczy¢ czyta¢ utwory pro-
zaiczne i poetyczne z nalezytem zrozumieniem i odczuwaniem
ich tresci i formy, nauczy¢ analizowania, wyjasniania i samo-
dzielnego przyswajania sobie tekstéw, wzbudzi¢ zamitowanie
do lektury.

Poozem nastepuje wyjasnienie: ,,W obydwdch tych punk-
tach méwi sie juz nie o wiedzy, ale raczej o umiejetnosci, do
ktdrej sie dochodzi drogg dtuzszego ¢wiczenia'l (str. 47). W tem
pojmowaniu tylko cel, oznaczony w p. I. A. 1, jest wlasciwym
celem materjalnym, cel za$, okreslony w p. | B. 1, dotyczy, ,,0d-
czuwania tresci i formy" wybranych dziet, ,wzbudzania zami-
towania do lektury?, jest celem formalnym. Punkty: IIl. 1i Il. 2
sg tylko jego rozwinieciem, bo czemze jest umiejetne czytanie
utwordw literatury pieknej, jezeli nie umiejetnoscig ,,petnego
i konkretnego ujmowania zjawisk zycia i przedewszystkiem
Swiata wewnetrznego cztowieka" (p. Il. 1). A to zamitowanie
do literatury, nie literatura jako wiedza, ,ksztalci wyobraznie
i smak estetyczny, uszlachetnia i rozwija uczucial (p. Il. 2).
To teoretyczne rozgraniczenie, sztuczne szufladkowanie pojec,
oderwanych od procesow rozwoju miodziezy, sg bez znaczenia
dla sprawy nauczania. Pozostajg wiec dwa zasadnicze punkty
wytyczne: a) szkola powinna nauczy¢ biegle i poprawnie mo-
wi¢ i pisa¢; na stopniu wyzszym umiejetno$¢ ta winna by¢ bar-
dziej Swiadoma, to znaczy, opiera¢ sie na okreslonym zakresie
wiadomosci naukowych; b) nalezy tak prowadzi¢ lekture utwo-
row pieknych, aby ,jezyk ojczysty wywierat gteboki wpiyw
wychowawczy na ksztattowanie sie charakterow miodziezy”,
(str. 54), aby rozwijat ,Swiadoma mitos¢ jezvka ojczystego, kul-
tury narodowej” (str. 49) i ogolnoludzkiej.

Z czego wynika, ze majac do spetnienia tak doniostg,
pierwszorzedng role wychowawcza, program jezyka ojczystego
powinien by¢ gtownym os$rodkiem zaintereso-
wania mitodziezy; tak ma by¢ utozony, aby na kazdym
poziomie, w kazdej klasie, stosownie do wieku uczniow, odpo-
wiadat wiasciwym zainteresowaniom, rozumianym ,jako sym-
ptomaty potrzeb rozwoju miodziezy" (Dr. Ed. Claparede).

Czy program istotnie postulat ten realizuje?

Klasa IV i V przypada na okres miodzienczosci, zapetnia
je miodziez od lat 13 do 15; wiasciwem dla tego wieku jest zja-
wienie sie ,zainteresowan oderwanych prostych” (Ad, Ferriere,
dyrektor Instytutu Pedag. im. J. Rouseau w Genewie). ,Okres
ten cechuje skupienie zainteresowania na matej liczbie przed-
miotdw. Czesto stwierdza sie jedno tylko zainteresowanie,
ktdre jest jakoby ogniskiem, dookota ktérego obracajg sie wszy-
stkie zajecia, wszystkie mysli miodego chtopca lub miodej
dziewczyny: malarstwo, muzyka, takie lub inne zajecie dobro-
czynne, takie lub inne kolekcjonowanie, takie lub inne towa-
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rzystwo. Warto$¢ (moralna, estetyczna) tych zaje¢ zaczyna
rowniez bra¢ goére nad czesto intelektualnem zainteresowa-
niem“ (Ed. Claparede. Psychologja dziecka, str. 137'). Dlatego
tez lektura w tych klasach ,lljady", ,Odyssei"”, ,,Ogniem i mie-
czem", ,Pana Tadeusza" jest pozyteczna, z tem jednak zastrze-
zeniem, Ze na tym poziomie nauczyciel powstrzyma sie od wia-
Sciwej analizy tresci i formy; wystarczy¢ tu powinien plan zwie-
zty i przejrzysty, systematyzujacy tres¢, przebieg akcji, Musimy
mie¢ na uwadze, ze dla mtodziezy w tym wieku zetkniecie z dzie-
tem sztuki ma warto$¢ wychowawczg jedynie jako zywy rzut
oka — og0lny i ogarniajacy catos¢; w tym momencie widzenia,
ol$nienia, wrazenia, ktore natym poziomie nie jest jeszcze prze-
zyciem artystycznem, — tkwi cata warto$¢ wychowawcza.
Zwrdci wiec nauczyciel uwage na poprawne, mozliwie pigekne
czytanie na gtos; zacheci do poprawnego czytania. Sam tu po-
winien by¢ wzorem; jezeli tej umiejetnosci nie posiada, ma obo-
wigzek jej nabycia. Powstrzyma sie nauczyciel od watkowania,
proszkowania tresci, rozdtubywania formy. Niezawodnym $rod-
kiem obrzydzenia samego dzieta sg te ,rozbiory metodyczne",
o ktérych wyrazit sie krytyk i powazny znawca literatury, ze
na polowe pytan, zawartych w ,metodycznymil zbiorku, sam
nie mogtby da¢ odpowiedzi. Badz co badz literature piekna
nalezy tak czyta¢, aby jej miodziezy nie obrzydza¢. Pytania na-
uczyciela winny siegac¢ i dociera¢ do zywych i wiasnych wrazen,
odbieranych przez ucznia, a umiejetno$¢ tworzenia i formuto-
wania tych pytan nie wynika z samej znajomosci dzieta i arka-
now analizy literackiej, lecz ze znajomosci psychiki miodziezy.
Psycholog jest tu bardziej potrzebny, niz literat. Przykladem
metodycznego pedantyzmu moze stuzy¢ pytanie: ,lle razy po-
eta uzyt w roz. I (,Ogniem i mieczem"”), stowa ,nagle"” i jaki
obraz po uzyciu tego okreslnika roztoczyt?" (oatrz ,Jezyk pol-
ski", str. 490). Pedantyzmowi nalezy przypisa¢ uwage: ,,O tem,
ze ksigze (Wisniowiecki) inaczej sie przedstawia w historji, na
tym stopniu nie wolno wprost wspomina¢" (tamze — str.
493). A jezeli uczniowie sami zapytajg: czy tak byto naprawde?
czy ci ludzie, Kmicic, Skrzetuski, Wisniowiecki zyli w rzeczy-
wistosci? co o nich wiemy skadingd? A niezawodnie zapytaja
i pytajg. Czy im w tym wypadku nie wolno wspominag,
jak byto naprawde? Weychert-Szymanowska, przewidujgc te
naturalne pytania i majgc z niemi dé czynienia, jest innego
zdania (patrz Stylistyka — str. 130). Kategoryczny i nie umo-
tywowany zakaz; ,nie wolno" przeniesiony tu zostat ze stow-
nictwa innej, nie oswiatowej ,,dekasterji".

Lektura uzupeiniajaca dla kl. 1V-ej i V-ej uzupetnia pod-
stawowg przez wprowadzenie ,Potopu”, ,Krzyzakow" i ,Pana
Wotodyjowskiego". .Czy nie wystarczytby dla celéow wycho-
wawczych, o ktéorych méwi program, jeden utwor literatury bo-
hatersko -batalistycznej ?
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Budzace sie w tym okresie zycia miodziezy zainteresowa-
nia spoteczne nauczyciel zadowoli¢ moze w pewnej mierze
przez odpowiedni wybér nowel Prusa, Orzeszkowej, Konopnic-
kiej, Dygasinskiego, nie pomijajac nigdy ,Syzyfowych prac”;
.Placowke¥ z pozytkiem sie czyta w klasie VI-ej lub Vll-gj.

Wiek od lat 16 do 19 to okres zywiotowego zainteresowa-
nia sie wiedzg, ,0garniajaca oderwane zagadnienia ztozone, jak
biologja, psychologja, filozofja, religja, nauki spoteczne, ekono-
miczne, polityczne, prawnicze" (Ed. Ferriere). Nie wszyscy osia-
gaja ten stopien rozwoju; wiekszo$¢ zatrzymuje sie na stopniu
poprzednim. Ze wzgledu jednak na to, ze w tym okresie zycia
miody cztowiek zaczyna juz szuka¢ dla siebie miejsca w zyciu,
marzy o przyszitej karjerze zyciowej lub jg w sobie postanawia,
czestokro¢ przez warunki zewnetrzne zmuszony jest myslec
o bliskim wyborze praktycznego zawodu, zainteresowania te
mogag wystepowaé choéby w formie odpowiednich zywych wra-
zen, sktonnosci, wyczué. Z tym faktem program literatury wi-
nien sie liczy¢: zainteresowania idg tu wybitnie w kierunku
wspoétczesnosci.

Wedtug programu klasa VI-a czyta w chronologicznym po-
rzadku autorow wieku XVI, XVII, XVIII i XIX (utwory Mic-
kiewicza, napisane przed rokiem 1830); uzupetnia lekture pod-
stawowg przez czytanie autoréw, nalezacych do tych samych
epok; do wspoétczesnych odnies¢ tu mozna tylko Prusa. Klasa
VIl-ma czyta utwory Mickiewicza, Stowackiego, Fredry, uzu-
petnia w przewaznej mierze przez czytanie utworéw romantycz-
nych; figuruja tu rowniez ,Ludzie bezdomni". Klasa VIII-ma
czyta utwory Krasinskiego, Asnyka, wybor prozaikow w. XIX
i XX-go, wobec tej jednak listy jestesmy w kiopocie, ktorego
z wymienionych moznaby odnie$¢ do w. XX-go?

Chronologiczny ukiad materjatu nie odpowiada ani ewolu-
cji, ani tresci zywiotowych zainteresowan miodziezy, przeto cele
formalne, okreslone nrzez program, tg drogg sa nie do osiggnie-
cia. Ewolucja kierunkéw literackich nie odpowiada ewolucji
zainteresowan. Zastosowanie tu zasady: ontogeneza réwna sie
filogenezie byloby nonsensem. Na jakiej wiec teoretycznej za-
sadzie, czy umotywowanych wymogach praktycznych opiera sie
chronologiczny uktad materjatu do lektury? Zdaje sie, ze prze-
czy on prawu ogoélnemu, rzadzacemu nastepczoscig zaintereso-
wan, bo postep ich idzie: od bezposrednio$ci i posredniosci
w czasie i przestrzeni. Zresztg autor Komentarza (patrz ,,Jezyk
polski”, str. 145) przyznaje, ze ,nietatwo miode umysty i wy-
obraznie zachwycaja sie poezjg w. XVI-go, nawet poezjg Kocha-
nowskiego". Nastepujgce po tej uwadze wskazowki sprowadza-
ja zagadnienie do koniecznosci ujawnienia talentu pedagogicz-
nego. A jezeli go niema, jak to sie dzieje w ogromnej wiekszosci
wypadkéw, talent ten bowiem nalezy do najrzadszych, czy wo-
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bec tego lektura owa na tym poziomie nie staje sie zajeciem

przymusowem, nuda?

I czy jest mozliwem, przy braku talentu pedagogicznego;
co jest $rod Smiertelnych rzeczg powszednig, przy braku samo-
rzutnego zainteresowania w miodziezy, unikniecie w tych wa-
runkach werbalizmu?

Proby aktualizowania niekiedy tylko moga by¢ skuteczne,
(tamze str, 143). Jak zaktualizowa¢ np. Diugosza, Modrzew-
skiego, Orzechowskiego?

Nie mozna sie tez zgodzi¢, izby gtéd miodziezy, ,garna-
cej sie do autorow nowszych, zywiej przemawiajgcych do jej
uczu¢ i wyobrazni, mogt zaspokoi¢ Kraszewskill (tamze str. 63),
Chiopiec w 13, 14 roku zycia ma juz dostatecznie rozwiniety
umyst wspotczesnosci i wmowi¢ sobie nie da, ze dla niego Kra-
szewski jest autorem nowszym.

Program dla klasy VIl-ej i VIll-ej przez wybitng przewage
poezji romantycznej, kosztem prozy wspotczesnej, majgcej wpro-
wadzi¢ miodziez w epoke zainteresowan, wiasciwych temu wie-
kowi, mniej oczytanym lub wcale nieoczytanym wpajajacy bite-
dne mniemanie, jakoby literatura ojczysta prawie ze konczyta
sie na romantyzmie, nosi ceche, jakoby byt utozony przez zawo-
dowych mitosnikéw poezji romantycznej dia pokolenia samych
poetow. Ze wzgledu na jej niespozyte piekno, wartos¢ wycho-
wawcza musi ona by¢ w programie reprezentowana, nie moze
wiec by¢ mowy o wytaczeniu ,,Ody do miodoscill, ,Konrada Wal-
lenrodall, ,Farysal, ,Pana Tedeuszall, ,Dziadowl, ,Kordjanal,
»,Balladynyll, ,Irydjonall Czy nalezyte zrozumienie ,Anhel-
lego“, ,Ksigg pielgrzymstwall, ,Przedswitull — nie przechodzi
moznosci umystowej naszej miodziezy? Czy, zapewniajgc ro-
mantykom nalezne Im i honorowe miejsce w programie, nie na-
lezatoby ograniczy¢ tej lektury w ten spos6b, aby uprzystepnié
miodziezy literature istotnie nowszg i zaspokoi¢ gtéd duchowy,
da¢ im do rgk autoroéw, zywiej przemawiajacych do jej uczug,
wyobrazni i umystu?

Na tle obecnego programu ,Lalka" Prusa wystepuje jak
intruz.

Stajgc nawet na stanowisku lektury podstawowej, jako
uwzgledniajgcej minimum nieodzowne utwordéw romantycznych,
zarzut nalezy skierowac przeciwko lekturze uzupetniajgcej, kto-
ra w przewaznej mierze podsuwa nauczycielowi dzieta roman-
tyczne, co czyni program jednostronnym, miast uzupetni¢ go
przez wprowadzenie miodziezy za prosredniotwem odpowied-
nio dobranej prozy w sfere witasciwych zainteresowan.

Proza dostojna, stanowigca chleb powszedni ogo6tu ludzi,
winna przedewszystkiem stanowi¢ materjat do éwiczen, ona ma
nauczy¢ biegle i poprawnie méwi¢ i pisaé, w ogromnej ilosci wy-
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padkéw ona okazuje sie najskuteczniejszym s$rodkiem zadzier-
zgniecia wezta sympatji dla literatury i kultury ojczystej.

W dziale lektury podstawowej zwraca uwage fakt: ,Fa-
rysll figuruje na liscie lektury dla klasy VH-ei w gimn. typu kla-
sycznego i humanistycznego, w klasie VI-ej w gimn. typu mate-
matyczno-przyrodniczego. Gdyby pod temi nazwami kryta sie
odpowiednia tres¢, gdyby pomys$lane teoretycznie typy spet-
niaty wyznaczone im zadania, nalezatoby spodziewaé sie, ze
miodziez, ksztatcona klasycznie, humanistycznie lepiej moze by¢
przygotowana juz w klasie VI-ej, niz uczniowie gimnazjum ma-
tematyczno-przyrodniczego do zrozumienia i odczucia tego
utworu.

Wiadomem jest jednak, ze typ szkoly S$redniej jest u nas
kwestjg przypadku. Przestajg juz one wiasciwie istnie¢. Ze
wzgledu na wymagania, stawiane przez szkoly wyzsze, istniejg
obecnie gimnazja klasyczne, humanistyczne z facing i matema-
tyczno-przyrodnicze — réwniez z facina!

Dlaczego wiec przeniesiono ,,Farysa“, w typie Ill-cim do
klasy VI-ej? Umieszczanie tego symbolicznego utworu na liscie
lektury uzupetniajacej dla klasy V-ej, jest rzeczg catkowicie chy-
biong, chyba ze ma to wywrze¢ wrazenie tylko awanturniczej
przejazdzki beduina po pustyni. Zbednem jest tez umieszczanie
w programie miernot literackich, jak Lenartowicz, czy Pol.

Ze wzgledu na ramy artykutu szkic niniejszy ogranicza sie
wytgcznie do krytyki negatywnej, do uwydatnienia gtéwnych
brakéw pragramu.

Wydane przez Ministerstwo W. R. i O. P. wskazéwki meto-
dyczne do pragramu gimnazjum panstwowego p. t. ,Jezyk pol-
ski", sg interesujgcym nabytkiem naszej literatury pedagogicz-
nej. Autorzy komentarza stojg tu na stanowisku programu juz
gotowego, udzielajg przeto nauczycielstwu wskazéwek, jak wi-
nien by¢ wykonany.

Niema tam teoretycznego uzasadnienia samego programu,
co byloby rzeczg bardziej interesujaca, pozyteczniejszg i trud-
niejszg. Zdaje sie tez, ze w ,Jezyku polskim'l zostaty wyczek
pane wszelkie wskazéwki metodyczne ze stanowiska gotowego
pragramu, zostato powiedziane wszystko dla uwydatnienia do-
brych jego stron, Wady programu ujawniajg sie réwniez w ko-
mentarzu: zasada lektury kiéci sie tu wyraznie z historjg litera-
tury jako przedmiotu nauczania. Tych wskazéwek metodycz-
nych brak byto nauczycielstwu, co ujawniato sie w réznych
szkodliwych dowolnosciach w nauczaniu jezyka ojczystego:
bedzie to zakorzeniony natdég ,wyktadaniall (patrz ,,Jezyk pol-
skill str. 66-7); niedocenianie waznosci czytania w szkole na gtos,
(tamze str. 93); niedocenianie recytacji (tamze str. 448—458);
niedokfadne czytanie (str. 109); przyzwyczajanie uczniéow do
operowania gotowemi sgdami, zaczerpnietemi z wykladu lub
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podrecznika (patrz str. 48); bedzie to kaplica, rozbrzmiewajgca
okrzykami uwielbienia dla wszystkich Swietych literatury naro-
dowej — lekcja niezdrowa, przejeta egzaltacjg, zabijajgca
w miodziezy zdolnos¢ krytycznej oceny zjawisk zyciowych, —
bedzie to szablonowy dobor tematow wypracowan, zmuszajacy
do postugiwania sie oklepanemi og6lnikami, do dawania z sie-
bie, zamiast wyrazu wiasnego przezycia, wypocin pseudo-anali-
zy literackiej (tamze str, 461— 468); bedzie to rownomierne trak-
towanie lektury podstawowej i uzupetniajgcej, lub konkursowe
Sciganie sie przerobieniem mozliwie najwiekszej ilosci utworow
z dziatu lektury uzupetniajgcej (tamze str. 32, 63); wreszcie mo-
dne manjactwo w stosowaniu wykresu przy czytaniu ,Trylogji",
-Pana Tadeusza", w niezrecznych rekach niezawodny S$rodek
gruntownego zohydzenia w oczach miodziezy samego dzieta.
Rzecz zadziwiajgca: w pracy tak obszernej, bo zawierajgcej
str. 558, o wykresach niema ani stowa!

Tym szkodliwym dowolnosciom w nauczaniu, dziwactwom
i manjactwom ,Wskazowki metodyczne'l w pewnej mierze usi-
tujg potozy¢ kres, przekona¢ nauczyciela o koniecznosci wyro-
bienia w sobie swiadomego, krytycznego stosunku do stosowa-
nej indywidualnie metody. W tern tez, nie w szematach i wzo-
rach rozbioréw, lezy ich wartosc.

Najbardziej interesujacym, zawiera bowiem najgruntowniej-
sze uzasadnienie teoretyczne, jest rozdziak: Nauka o jezyku.
Jako zwolennik i pionier psychologicznego ujmowania zajwisk
jezykowych, autor juz znacznie wczesSniej wypowiedziat swe
poglady na sprawe (patrz praca zbiorowa: ,Prady w nauczaniu
jezyka ojczystego r. 1908" St. Szober: ,Teorja jezyka ojczystego
w wyktadzie szkolnym'l, ,Nowe Tory" maj 1911; St. Szober:
.Znaczenie pedagogiczno-wychowawcze jezyka ojczystego jako
przedmiotu wyktadowego"; St. Szober — ,Metodyka'). Po-
glady swe prof. St. Szober rozwingt i uzasadnit wobec nauczy-
cielstwa w ,,Nauce o jezyku". Zdaje sie jednak, ze przy ukia-
dzie materjatu, przeznaczonego dla klasy VIll-ej, erudyta wziat
goére nad pedagogiem i psychologiem, co spowodowato przeta-
dowanie naukowym materjatem programu tej klasy i zdaje sie,
ze w ramach ogdlnego programu obecnej klasy VIlI-ej mate-
rjat, proponowany do przerobienia, nie moze by¢ wyczerpany;
powiedziane to jest z zastrzezeniem, nie ogtoszone bowiem
zostaly dotychczas zadne wyniki dokonywanych w tym Kie-
runku rzetelnych usitowan. Nastrecza sie tu jednak inna, zna-
czna trudnos$¢: nauczycielstwo, choc¢by najdokladniej obznaj-
mione z metodg prof. St. Szobera, jedynie witasciwg na terenie
szkoty Sredniej, samo w znacznej ilosci wypadkéw ,uczyto sie
gramatykill wedtug zupetnie innej metody, formalnej, opisowej.
Powstaje tez nagla potrzeba dostarczenia dla uzytku nauczy-
ciela gimnazjum wyzszego odpowiedniego zwieztego podrecz-
nika, ujmujgcego systematycznie rozszerzony materjat, propo-
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nowany przez autora ,Nauki o jezyku*. Autorem tego podre-
cznika moze by¢ nie kto inny, lecz tylko St. Szober. Tej konie-
cznej pomocy nauczycielstwo spodziewa sie i oczekuje od Mi-
nisterstwa O. P.

G A
Matura ulgowa.

(Luzne uwagi).

Kazdy nauczyciel szkoty $redniej ogotno-ksztalcacej, szczegolnie wykta-
dajacy w klasach wyzszych, zgodzi sie ze mng, Zze isthieje pewien odsetek
uczniow (ew. uczenie), ktorzy nie dlatego ,ze skory wylaza" w zdobywaniu
matury, aby dosta¢ sie do wyzszego zaktadu naukowego, ale jedni chcg mie¢ —
ot tak sobie — Swiadectwo ukonczenia $redniego zaktadu naukowego, aby sie
przy sposobnosci \Aﬁ/legitymowaé z poziomu S$redniego wyksztatcenia, drudzy
chca mie¢ mature dla pewnych prerogatyw w stuzbie wojskowej, inni, obda-
rzeni talentami do muzyki lub malarstwa, pragng, dosta¢ sie do konserwato-
rium lub akademii sztuk pieknych, a tam bez matury nie wydadzg dyplomu,
uprawniajacego do pewnych koncesy;j.

Rzadko sie zdarza spotka¢ dziewczyne lub chiopca wszechstronnie
uzdolnionego, najczesciej widzimy brak zdolnosci do matematyki, chemiji, fi-
zyki lub stabg pamie¢, przeszkadzajagca w naukach humanistycznych, albo
wreszcie jeden z przedmiotow artystycznych sprawia nadzwyczajne trudnosci,
gdy drugi wprost go wyrdznia w klasie. | oto kazdy nauczyciel, kochajacy mio-
dziez, z bélem w sercu zostawia takiego ucznia czy uczenice na rok drugi, bo,
uczac sie w klasie nastepnej, nie da sobie rady, bo nie przerobit materjatu dla
danej klasy przeznaczonego. Z bélem w sercu dlatego, ze mtodzieniec pracuje
ponad sily, ze jest czesto przygnebiony- niepowodzeniami, gdy zycie mitode,
a szczegOlnie poczucie uzdolnien do sztuki powinno mu sprawia¢ radosc.
I wtedy rodzi sie zal, ze nie mozna znalez¢ wyjscia.

Przychodzi mi do glowy taki projekt: w miastach wiekszych powinna
by¢ obok klas 7-¢j i 8-ej normalnej tego lub drugiego -typu szkoty, jedna klasa
7-a jednoroczna o specjalnym programie dla umozliwienia tego rodzaju mio-
dziezy zdobycia m atury powiedzialbym ulgowej, t. j. takiej, ktéra nie
dawataby praw do wstgpienia do uniwersytetu lub politechniki, a dawataby
prawo do jednorocznej stuzby wojskowej i zdobycia stopnia oficerskiego, do
wstgpienia do -akademii sztuk pieknych lub konserwatorium.

W takiej 7-j klasie kurs matematyki musiatby by¢ skrécony, a z in-
nych przedmiotéw -zostawi¢ gtowniejsze rozdzialy z pominieciem szczeg6tow,
ktére moze potrzebne sg przysztemu lekarzowi, inzynierowi, nauczycielowi itp.
Powie -kto, Zze zbyt miodo dostanie feto mature? Niema obawy! zwykle ta
grupa -mfodziezy juz poprzednio siedziata po 2 lata w kilku klasach.

Prawda, Ministerstwo W. R. i O. P. projektuje skrocenie programu
(Dz. Urz. Nr. 15), ale jestem przekonany, ze ta grupa miodziezy i wtedy sobie
nie da rady, bo zawsze poziom jego bedzie dostosowany do wymagan uniwer-
sytetu i politechniki.

A moze jeden rok nie wystarczy dla przejscia takiego skréconego kursu
7-¢j i 8-gj klasy? Godze si¢ ina 2 lata, czyli na 2 klasy ulgowe 7-3 i 8-3,
byle da¢ moznos$¢ tej miodziezy, -0 ktdrej mowie, pracowac radosnie, rozwijac
swoje talenty, dopetnia¢ wyksztatcenia w przedmiotach wzbudzajacych ich
;atinteresowanie, osiggna¢ dobrag znajomos$¢ jezykdw .obcych, uprawiaC sporty
itop

Gdyby sie -w tej lub tych klasach ulgowych okazato, ze uczacy sie miat
tylko chwilowo przejsciowe trudnosci w studjowaaiiu tego luli innego przed-
miotu lub uprzedzenie, a teraz catkiem dobrze sobie -daje rade, a pragnie-
w przysztosci dosta¢ sie do wyzszego zaktadu naukowego, to, mojem zdaniem,
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«h.. dobry stopien z tego przedmiotu na maturze .ulgowej.powinien mu da¢ pra-
\wa do wstgpienia na odpowiedni wydziatl. Np. uczenica ma bardzo stabe
uzdolnienia_do matematyki, jest w 7-ej ulgowej, przechodzi do 8-gj ul?owej
'z dobrym Stopniem z przedmiotéw humanistycznych, dostaje mature ulgowg
z bardzo dobrym stopniem z tych przedmiotéw, bo je studjuje nie gorzej, niz
Jprzecietna uczenica normalnej 8-¢j klasy. Dlaczego takiej uczenicy nie wolno
bytoby dostac¢ sie na uniwersytet dla dalszych studjow grupy humanistycznej?
czy dlatego, ze nie zna trygonometrii? a mato mamy dobrych nauczycieli
polskiego lub historji, ktérzyby z matematyki nie zdali teraz do klasy 5-gj?

Tak, jak jest obecnie, jest Zle, nietylko dlatego, ze ten i 6w sie wyko-
leja lub wybiera zawod nieodpowiedni, ale i dlatego, ze spora ilos¢ miodziezy
niepotrzebnie marnuje swoje sity w mozole i przygnebieniu.

Dopoki taka reforma nie nastapi, jedno jest.tylko wyjscie: patrze¢ przez
palce na stabe postepy niektérych uczniow, darowac¢ im niedobory dla innych
ich zalet umystowych, czy moralnych i ciaggna¢ jak to sie méwi ,,za uszy", do
matury, co sie tez dzieje w wielu szkotach, ate nie zawsze, i z tego powoTlu
*bywajg tragedje miodziezy,

List do Redakcji.

Szanowny Redaktorze!

Zaczepiony musze sie broni¢ i zrehabilitowa¢, no i wylozy¢, ze to jest
inaczej, niz mi Szanowny Anionimus w korespondencji ,,Szkota I Nauczyciel"
Nr. 7, str. 237 — 1924 r., zarzuca.

\W ozem tu moja zastuga? Porwal mnie ten wiatr od morza ku gérom,
.wszerz i wzdtuz Polski nieprzerwanie wiejacy. Taki byt czas. Wicher pory-
wat wszystkich.

Zetkngtem sie ze wsig. Przejrzalem jej dusze i zobaczylem, ze jedyny
ratunek w nas nauczycielach (inaczej moze u Was w mieScie — inne uswia-
domienie spoteczno-polityczne I narodowe).

Pojatem wiasnem wyczuciem bez frazesu i gestu,. z2 od wychowania
tych pierwszych pokolen zalezy cata przyszto$é Polski.

Ze jatem sie budowy szkoty, w ktorej pomieszcza sie wszystkie dzieci
w promieniu 3-kilometriowem — to bylo koniecznoscia.

Trudno byto, to prawda, alem nie utomek — energji mam w sobie dosc.

Zacisnatem piesci i postanowitem cel osiagnac!

Jesli szkota w Puszczy z jednoklasowej tak szybko zamienita sie na
siedmioklasowa, to tylko zawdzieczy¢ mozna b. inspektorom p. S. Klebanow-
skiemu i p. K Szelagowskiemu, na. okres urzedowania, ktorych przypada roz-
woj szkoly. Wsréd tytu skarg i utyskiwan na inspektoréw, jakze jestem szcze-
éliV\ll(y. mogac na tern miejscu zaznaczy¢ prawdziwie obywatelskie ich stano-
wisko!

Mam dla nich prawdziwg cze$¢ i wdziecznos¢, ze kazde poczynanie moje
otoczyli aprobatg i opieka. Majgc przeciwko sobie calg okolice (z nielicznymi
wyjatkami) nie mogtbym niczego dokona¢, gdyby jeszcze wiadze odnosity sie
do mnie nie z punktu potrzeb zywego tetna dnia, a jedynie martwych formal-
nosci.

Ci wihasnie nieliczni zawigzali Komitet budowy szkoty. Zgromadzono
troche materiatow. Plany wprawdzie nie byly zatwierdzone, ale mozna byto
jako tako rozpoczyna¢ budowe szkoty. Brakowato ostatecznie uchwaty ,,Zebra-
nia. (imannego".

Zebranie sig odbyto...

Z rozpaczg widziatem, Zze nic nie poradze. Psychologia tlumu silniejsza
byta nad wszystko. Wycofatem sie z pomiedzy ludzi i usiadtem na przydroz-
nym kamieniu. Rozchodzili sie wszyscy, a ja nie moglem zrozumiec jeszcze,
czy to prawda: Zebranie gminne budowy szkoty nie uchwalito. Porwata mnie
wsciektos¢! i w dwa tygodnie robotnicy zaczeli kopa¢ doty pod fundamenty...
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Pieniedzy nic byto. Piacitem z pensji kolegdw, no i swojej — jako$ tani sie
Zyto przeciez...

Byty zatargi z najbardziej opozycyjnie: usposobionemi — ale po poswig-
ceniu fundamentow przestali sie zbyt juz okoniem stawiac.

Jaki byt nastrdj niech zilustruje taki humorystyczny epizod: kiedy
obecni starsi i dzieci podpisywali akt erekcyjny — jeden z malcow thumaczyt
drugiemu, aby sie nie podpisywat, bo tnu pozniej kaza, nosi¢ ce?(’re.

Szanowny Redaktorze: od jednego rozmachu, gdy mi tylko w gar§¢ ten
numer wetknieto — napisatem Ci to wszystko — bom impetyk i po raz drugi
eprzeczytatem stowa Twego korespondenta i widze, zem sie nie do$¢ moze do-
brze wyttumaczyt, ze w tern wszystkiem nie moja zastuga, a tego pedu, tego
dreszczu, ktéry porwat nas wszystkich, cosmy sie poczuli wolnymi.

St Koztowski.
zycit zawodow e. jiitPKiliiiiiiVi:
Zwiazek Zawodowy

Nauczycielstwa Polskich Szkét Srednich
Okreg todzki.

Do Zarzagdéw Oddziatow.

Zarzad Okregu to6dzkiego podaje do wiadomosci Oddzia-
téw, ze w dniu 29 marca r. b. odbedzie sie w todzi zjazd dele-
gatow Oddziatow Okregu todzkiego.

Oddziaty wybieraja delegatow w stosunku 1 na 5 czton-
kow.

Porzadek dzienny obrad Zjazdu oraz inne szczegbly zo-
stang podane w specjalnym okdélniku do Zarzadu Oddziatéw.

Za Zarzad:
) A. Zaleski, sekretarz. (—) W. Gacki, przewodniczacy.

£odz, 15 lutego 1925 roku.
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Z Puszczy MarjansKiej.

— Czy woli pan krem $mietankowy, czy malinowy?

— Hm. Widzi pani, jest lo taik wazna kwestja, ze chyba nie moge za-
decydowac odrazu...

USmiecham sie mile, f)atrzqc na naszg arcysympalyczng kierowniczke
sanatorium... Jest wiasnie $liczne ,,zimowe" potudnie, petne wstydliwej, nie-
pewnej zieleni, oblanej'blaskami hojnego nad Puszcza .stofca. Sniegu, rzecz
mprosta, ani na lekarstwo, temperatura iScie styczniowa... 5° ponad zero.

— Chetnie zjadtbym lodéw, prosze pani, — moéwie z namystem.

Wyczekujaca. twarz pani Julji traci usmiech i zawleka sie chmura,

— Lodow? Moj Boze, kiedy teraz zima, wiec lodu niemg! Poczekajmy
fata, moze, sie oziebi... a zresztg, co.za szkoda, ze lodownia nasza wyczerpaiift.

Trzeba bowiem wiedzie¢, ze ta. najlepsza z kierowniczek tet]yo najmil-
szego ze wszystkich sanatoriéw, nic nie robi innego caterni dniami tylko mysli,
jakby (u dogodzi¢ kuracjuszom. Cztowiek jechat tu, troche skrzywiony, ma-
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rzac o Zakopanem, troche niezadowolony z losu — ale skoro tylko przebyt Fa-
re godzin w Puszczy, skoro tylko zjadt jeden z kreméw pani Julji, skoro tylko
wciggngt nieco w zmeczone warszawskiem powietrzem piuca, odrobine tlenu
i przespacerowat sie pod szumdacemi zgodnie, jakim$ tesknym gwarem sosna-
mi, postanawia odrazu ,,tu mi zy¢ i nie umierac!"

Chociaz Puszcza Mariafiska ma idealne warunki spokoju, bo potozona
jest samotnie wsrdd laséw, co jest jednym wiecej atutem, nie brak tu emocji
z réznych powoddw, jak naprzyktad przyjazd nowego kuracjusza, sprowadzenie
Swieze] ksigzki do biblioteki lub... serdelkéw z Warszawy. Czasami nieco ra-
dosci sprawi poczta, a najwiecej cieszy biednych chorych, .jezeli kto§ ma wiek-
szg temperature od nich.

— Zle pan mierzyt — stycha¢ powatpiewanie, zwrécone do zuchwalca,
ktéry odwazyt sie mie¢ normalng ilos¢ stopni.

— Dobrze mierzytem, caty kwadrans! broni sie tamten.

— To za mato! Najmniej 20 minut! Jakzesz pan moze mie¢ trzydziesci
sze$¢ i osiem, jezeli ja mam trzydziesci siedem i dwa?

— Co0? — wola kto$ z boku — pan X. nie ma nawet 37°? Slyszycie
panstwo, ten cztowiek niema goraczki! Skandal!

—aTo wstyd, prosze pana — mowi wzgardliwie sasiadka — by¢ zim-
nym, kiedy ja mam temperature...

Biedny ,,zdrowy" poczyna sie rumieni¢ i prawie ze przeprasza uroczg
kuracjuszke, ale w glebi jest peten triumfu. Kladzie sie zpowrotem na lezak
i zamyka oczy...

Najmilej to jest leze¢ laik z przymknietemi oczyma i wstuchiwaé sie
w jednostajny, a jednak peten dziwnych akordéw szum lesny, przypominajacy
chwilami morze. Niebo ostatniemi dniami czyste, blekitne, wyztocone lekko
bladawem storicem dostraja sie harmonijnie do poszeptu Puszczy. Nigdy Za-
kopane nie wywota u chorego takiego uczueia spokoju, jak wiasnie ten koty-
szacy szum boru sosnowego, zwiaszcza przy cudnej pogodzie... Moze powietrze
w Zakopanem jest troche lepsze, co przy mgtach i wilgotnej zimie zaciera sig
nieco, ale tutaj wszystko jest jakie$ stoneczniejsze, ludzie mniej chorzy, a nad-
lo, co jest bardzo wazriem, sztuka kulinarna stoi niezwykle wysoko. Procz tego
chory czuje jaka$ troskliwos¢ o swojg osobe, co oczywiscie napaja go dzikg ra-
doscig i zadowoleniem.

Ba! Troszczg sie tutaj o tych, co przyjda, i chcg by .przyjezdzali.

Ide raz naprzykfad za brame i widze, ze nasza droga kierowniczka pa-
trzy pilnie w niebo. Patrze i ja. Nic nie widize.

— Przepraszam panig — ale co pani robi? — zapytuje.

— Czekam na ptaki — odpowiada mi pani Julja.

Twarz moja poczyna zamienia¢ sie w jeden znak zapytania.

— Widzi pan — tlumaczy mi kierowniczka uprzejmie — jest jeszcze
Earg miejsc wolnych, wiec wrdze sobie: jak z lewej strony lEtak przyleci — to

to$ pnzyiedzie, jak z prawej, to znaczy nie bedziemy na nikogo czekali.

Zalem czekaliSmy we dwdjke, dosy¢ dtugo. Nareszcie...

—m0! wolam — leci, leci! | przyleciat — jeden z lewej strony, drugi
z prawej — wrdzba nanic!

A las szumiat, kotysaty sie z godnoscig szczyty .poteznych sosen, rytmi-
cznie i dzwiecznie, jak gdyby potezn?/ jaki artysia-wiatr dotykat od czasu do
czasu harfy lesnej i tworzyt cichg melodje zastuchania.

S. Kuczynsk i
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